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Prélogo

Elarte deensefaraescribires unatareanoble, complejay profundamente humana.
En cada trazo que realiza un nifio, se encierra una conquista del pensamiento, una
expresion desumundointerior, y labase paracomunicarse con los demds. Este libroque
ellectortieneensusmanosnacedelcompromisoconesamisiénpedagogica:ladeformar
sujetos capaces de expresarse, crear y transformar su entorno a través de la escritura.

“Técnicas interactivas para aprender a escribir” no es simplemente un
compendio de estrategias didacticas, sino el resultado de una experiencia
investigativa viva, situada en un aula real, con nifios reales y bajo la mirada critica
de una docente comprometida con mejorar las practicas escolares. Es un libro
que dialoga entre la teoria y la practica, entre los marcos legales que orientan la
educacion y las verdaderas necesidades que emergen en los contextos escolares.

Desde los fundamentos teéricos hasta la propuesta concreta de un sistema de
técnicas interactivas, esta obra ofrece una guia clara y sustentada para todo aquel que
desee repensar la ensefianza de la escritura desde una perspectiva activa, inclusiva y
significativa. Esunainvitaciénatransformarelaulaenunespaciodondelapalabraescrita
florezca como herramienta de libertad, pensamiento y construccién de ciudadanta.

Este libro esta dedicado a todos los maestros y maestras que creen que escribir

no es solo aprender a colocar letras, sino ayudar a los nifos a encontrar su voz.

Los Autores
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Introduccion

La ensefianza de la escritura en la educacion basica constituye uno de los pilares
fundamentales del aprendizaje escolar y del desarrollo integral de los estudiantes.
Escribir no es Unicamente una habilidad instrumental o académica, sino una
forma de pensar, organizar el mundo, comunicar ideas y ejercer la ciudadania.
Sin embargo, esta competencia esencial enfrenta grandes desafios en la practica
docente, especialmente en los primeros grados de la escolaridad, donde muchas
veces se omite la complejidad que implica formar escritores competentes y creativos.

Este libro nace de una necesidad concreta y sentida: mejorar el proceso de
ensenanza-aprendizaje de la escritura en estudiantes de segundo grado, desde
una propuesta metodolégica activa y contextualizada. Para ello, se propone un
sistema de técnicas interactivas que estimulan el pensamiento critico, la creatividad,
la colaboracion y, sobre todo, la participacién activa de los estudiantes en la
construccion de su propio aprendizaje.

La obra se estructura en cinco capitulos interrelacionados. En el primer capitulo
se abordan los fundamentos teéricos del aprendizaje de la escritura desde una mirada
amplia y multidimensional. Se analizan enfoques como la escritura como practica
social, como proceso cognitivo y como herramienta para el pensamiento complejo,
asi como las dificultades mas frecuentes que enfrentan los nifios en este proceso.
Se destaca también el rol esencial del docente como mediador pedagégico, cuyas
decisiones y estrategias pueden marcar una diferencia significativa en la trayectoria
escritural de sus estudiantes.

El segundo capitulo explora los fundamentos pedagégicos y legales que
sustentan la ensefianza de la escritura en el contexto ecuatoriano. Aqui se articulan
los principios del curriculo nacional con las normativas vigentes, evidenciando
el marco institucional que apoya el desarrollo de esta competencia. Asimismo, se
discuten las técnicas y procedimientos pedagogicos mds pertinentes para fortalecer
la escritura, poniendo énfasis en los estdndares de aprendizaje y su vinculacién con
enfoques centrados en el estudiante.

El tercer capitulo presenta el diagndstico realizado en la escuela “Ricardo Cerda
Tapuy”, donde se identificaron las principales debilidades y fortalezas del proceso
de aprendizaje de la escritura en los estudiantes de segundo grado. Este diagnéstico
permitié evidenciar limitaciones significativas en la produccién escrita, asi como
una escasa implementacién de estrategias diddacticas diferenciadas. A partir de esta
lectura del contexto, se delimita el problema cientifico, se estructuran las variables de
investigacion y se disefian los instrumentos metodoldgicos utilizados en el estudio.

Finalmente, el cuarto y quinto capitulo introduce la propuesta y resultados de



un sistema de técnicas interactivas para el aprendizaje de la escritura, organizado en
tres etapas: diagnostico, implementacion y evaluacion. Esta propuesta se sustenta en
principios del aprendizaje activo, la mediacion pedagdgica y la ensehanza situada
y fue validada por especialistas y docentes del nivel. Su aplicacién busca responder
a las necesidades reales del aula y contribuir de manera efectiva al desarrollo de
habilidades escrituras significativas desde edades tempranas.

Este libro estd dirigido a docentes, formadores, investigadores y estudiantes
de pedagogia que buscan enriquecer sus practicas con propuestas innovadoras,
contextualizadas y fundamentadas. También es una herramienta Gtil para gestores
educativos, orientadores y profesionales interesados en fortalecer las competencias
lingtiisticas en la educacién basica.

La escritura, entendida como proceso, derecho y herramienta para la vida,
merece ser ensenada con profundidad, sensibilidad y creatividad. Este libro es una
contribucién en ese camino, una apuesta por una educacién que forme escritores
conscientes, criticos y capaces de transformar el mundo con sus palabras.



CAPITULO |

La escritura en la infancia y
su ensenanza en la educaciéon
basica







La ensefianza de la escritura en la educacién basica constituye un eje
fundamental para la formacién integral de los estudiantes, pues les permite no
solo adquirir una herramienta de comunicacién, sino también desarrollar su
pensamiento, expresar emociones, construir conocimiento y participar activamente
en la vida escolar y social. En un contexto donde la alfabetizacion se convierte en
una condicion indispensable para el ejercicio pleno de la ciudadania, la escuela
tiene el compromiso de ofrecer estrategias didacticas eficaces que acomparien el
proceso escritural desde los primeros grados. Este capitulo examina la escritura como
una competencia compleja que se construye desde la infancia y que requiere una
atencion pedagogica intencionada, reflexiva y adaptada a las realidades del aula.

En la actualidad, uno de los principales retos que enfrenta el sistema educativo es
potenciar en los ninos el desarrollo de competencias vinculadas al uso del lenguaje
escrito. Esta habilidad resulta fundamental para desenvolverse de manera efectiva en
sociedades donde la alfabetizacién y el acceso a la informacién escrita constituyen
pilares esenciales de participacion y progreso. No obstante, multiples investigaciones
advierten que una parte significativa de los estudiantes presenta dificultades notables
al momento de escribir, lo cual evidencia la necesidad urgente de replantear las
estrategias de ensenanza en este ambito (Gémez, 1997).

1.1 La escritura como herramienta de desarrollo cognitivo
y social

Comprender la escritura desde una perspectiva integral implica reconocer su
papel central en el desarrollo del pensamiento, la comunicacién y la interaccién
social desde las primeras etapas de la infancia. Mas que una simple transcripcion de
palabras, escribir es una forma de estructurar el pensamiento, organizar experiencias
y construir significados. Este apartado explora como la escritura, en tanto proceso
cognitivo y social, se convierte en un pilar del desarrollo integral y en un recurso
clave para el aprendizaje auténomo vy significativo en la educacién basica.

Desde muy pequefos, los nifos tienen experiencias en una sociedad
alfabetizada donde van creando hipétesis acerca del mundo que les rodea e incluso
acerca de la escritura, por lo cual el jardin y la escuela deberian de responder a
esos conocimientos previos que muchas veces son mas de los que los docentes se
imaginan y desde ahi indagar sus creencias y elaboraciones personales acerca de la
escritura para potenciar, modificar y ampliar sus conocimientos.

La escritura no sélo es una herramienta cultural y social, sino también una
actividad cognitiva-simboélica compleja que implica la construccion de significados
por parte de los nifos e impacta en su desarrollo intelectual al involucrar procesos
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cognitivos superiores y metacognitivos. La ensefanza de la escritura ha ocupado un
importante lugar en el plan de estudios, por lo cual es muy necesario e importante
ensenar a los estudiantes la habilidad de escribir con facilidad ya que el lenguaje
escrito es un medio de comunicacién para todas las personas.

En la dltima década, las reformas en el curriculo nacional de educacién
basica establecieron nuevas competencias de escritura en la asignatura de Lengua
y Literatura. Durante este periodo, las actualizaciones curriculares adoptaron
de manera explicita un enfoque comunicativo y de crecimiento en la escritura,
definieron nuevos objetivos de aprendizaje para los estudiantes y proporcionaron
orientaciones didacticas y de evaluacion para los docentes. A partir de estos
enfoques, la escritura ha sido concebida en el curriculo como un instrumento de
aprendizaje de los contenidos escolares y una competencia comunicativa para el
desarrollo personal, social y académico de los estudiantes.

El aprendizaje de la escritura es un proceso fundamental en la formacion
académica de los nifios. Permite desarrollar habilidades comunicativas, expresar
ideas y sentimientos y desenvolverse de manera auténoma en el mundo. Es también
una herramienta esencial para el aprendizaje en general, ya que facilita la toma de
apuntes, la investigacién y la comunicacién de conocimientos (Crespo, 2007).

1.2 Dificultades comunes en el aprendizaje de la escritura
en el aula

A pesar de los avances en la ensefanza de la lengua escrita, numerosos
estudiantes enfrentan dificultades persistentes durante el proceso de aprendizaje de la
escritura. Estas limitaciones no solo afectan la calidad de los textos producidos, sino
que también influyen negativamente en la motivacién, la autoestima y el desempeno
académico general. Comprender las causas y manifestaciones mas frecuentes de
estas dificultades es esencial para que los docentes puedan intervenir de manera
oportuna y eficaz, adaptando sus estrategias a las necesidades reales del aula.

En el contexto escolar, es frecuente encontrar estudiantes que presentan diversas
dificultades en el proceso de adquisicion de la escritura, aun cuando se les ha
brindado una instruccion adecuada. Estas dificultades, que afectan no solo la calidad
de los textos producidos, sino también el desempefio académico global del nifo,
pueden tener multiples origenes: cognitivos, neurolégicos, pedagdgicos o incluso
emocionales. Lejos de ser un fenémeno homogéneo, los obstaculos en la escritura
se manifiestan de forma diversa, lo que exige por parte del docente una observacién
cuidadosa y estrategias diferenciadas.

Entre las dificultades mas reconocidas se encuentra la dislexia, un trastorno



especifico del aprendizaje que incide especialmente en el proceso de decodificacion
y comprension de palabras. Los nifios con dislexia suelen tener un ritmo de lectura
mas lento, errores frecuentes de ortografia y dificultades para acceder con fluidez a
la palabra escrita, lo que repercute directamente en la calidad de sus producciones
escritas.

Por otra parte, la disgrafia compromete la motricidad fina y afecta la capacidad
del nifio para escribir de forma clara, organizada y con una velocidad adecuada.
Esto se traduce en trazos imprecisos, letras deformadas, mala distribucién espacial
y fatiga al escribir, lo cual interfiere no solo en la expresion escrita, sino también en
tareas cotidianas como la toma de apuntes.

A estas se suman otras alteraciones como la disortografia, que implica un
uso incorrecto y persistente de reglas ortograficas y la dispraxia, que afecta la
planificacion y coordinacién de los movimientos implicados en la escritura. Estas
condiciones pueden presentarse de manera aislada o simultdneamente, aumentando
la complejidad del abordaje pedagédgico.

En nuestras aulas, muchas de estas dificultades no siempre son diagnosticadas a
tiempo, lo que provoca retrasos acumulativos en el desarrollo de la escritura. Ademas,
factores como el uso limitado de estrategias diferenciadas, la escasa formacion
docente sobre estos trastornos y la falta de recursos especializados, agravan la
situacion. Por ello, resulta esencial implementar enfoques integrales que incluyan la
evaluacion temprana, la intervencién oportunay la adaptacion de técnicas didacticas
que favorezcan la inclusion y el progreso de todos los estudiantes.

1.3 Enfoques tedricos sobre el proceso de escritura:
producto y proceso

1.3.1 La escritura como practica social situada

La escritura no puede entenderse como una habilidad aislada o meramente
técnica; por el contrario, constituye una practica social que se construye en contextos
especificos, atravesados por factores culturales, institucionales y epistemoldgicos.
Seg(in Alvarez (2023), el desarrollo de la competencia escritural debe interpretarse
dentro de un entramado de relaciones que otorgan sentido a lo que se escribe,
cémo se escribe y para qué se escribe. En este sentido, la escritura tiene propdsitos
comunicativos y sociales concretos, que se manifiestan en los diferentes dambitos
en los que los estudiantes participan. Esta perspectiva sitia el aprendizaje de la
escritura como una experiencia situada y contextualizada, mas alla del aula y del
cumplimiento curricular.



1.3.2 La escritura como herramienta para el pensamiento complejo

Ademas de su dimension social, la escritura desempena un papel clave en el
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo. Escribir permite a los estudiantes
ordenar ideas, reformular conceptos y construir significados a través del lenguaje.
Alvarez (2023) introduce el concepto de “didlogo epistemolégico” para referirse
al proceso mediante el cual el sujeto, al interactuar con el texto, reorganiza sus
pensamientos y genera nuevas comprensiones. Esta funcion epistémica de la escritura
transforma el acto de escribir en una experiencia metacognitiva que favorece el
aprendizaje profundo y duradero.

1.3.3 Etapas y procesos en la produccion escrita

La escritura no es una capacidad espontdnea, como el habla, sino una habilidad
que requiere instruccion explicita y practica guiada. Tal como afirma Escobar (2021),
la produccion textual efectiva implica una secuencia de etapas: planificacion,
redaccién y revision. Cada una de estas fases supone una serie de subprocesos como
la organizacién de ideas, la coherencia discursiva, el uso adecuado del lenguaje y la
relectura critica del texto. En este proceso intervienen tanto habilidades lingiisticas
como cognitivas, por lo que resulta indispensable ensefar estrategias especificas
para cada fase.

1.3.4 Factores que influyen en la escritura académica

Prieto (2023) enfatiza que la escritura esta influenciada por factores internos
—como los conocimientos previos, habilidades lingtiisticas y estilo cognitivo del
estudiante—, y externos, entre los que se destacan el entorno educativo, las exigencias
curriculares y el uso de tecnologias. La calidad de un texto académico refleja el
grado de apropiacién del conocimiento por parte del escritor. Asi, redactar no es
solo reproducir ideas, sino un proceso intelectual activo de creacién, reelaboracién
y comunicacion de saberes.

1.3.5 Cohesién, coherencia y género textual: elementos claves

Desde un enfoque discursivo, Ballarte (2021) sefala que la produccion escrita
eficaz implica dominar estructuras textuales, usar adecuadamente conectores,
mantener la unidad tematica y adaptarse a diferentes géneros (narrativo, expositivo,
argumentativo, entre otros). La cohesién y la coherencia son fundamentales para
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otorgar sentido al texto y su desarrollo depende tanto de la ensenanza explicita
como de la préctica frecuente. La escritura, entonces, se convierte en una destreza
compleja que requiere integracién de habilidades lingiisticas, discursivas, cognitivas
y metacognitivas.

1.3.6 Escritura y oralidad: una relacién evolutiva

Miranda (2019) analiza la escritura desde una perspectiva histérica y lingtiistica,
sefialando que, aunque hoy la concebimos como complementaria del lenguaje oral,
su origen y evolucién siguieron caminos distintos. La escritura surgié como una
forma independiente de representacion simbdlica, cuyo propésito inicial no fue
transcribir el habla sino conservar y comunicar ideas a través de signos visuales. A lo
largo del tiempo, los sistemas de escritura evolucionaron desde formas logogréficas y
silabicas hasta los sistemas alfabéticos, mas abstractos y exigentes a nivel cognitivo.
Comprender esta evolucién ayuda a los docentes a reconocer la complejidad de
la adquisicién de la escritura por parte de los nifios y la necesidad de un enfoque
didactico que respete sus ritmos de aprendizaje.

1.4 El rol del docente como mediador del aprendizaje
escrito

El proceso de aprendizaje de la escritura en la infancia no puede entenderse
sin considerar la funcion esencial del docente como mediador pedagdgico. Lejos
de limitarse a transmitir conocimientos formales sobre gramatica o caligrafia, el
educador actda como guia, facilitador y acompafante del desarrollo escritural,
creando las condiciones necesarias para que el estudiante construya sentido a partir
del lenguaje. Su intervencion intencionada permite vincular los saberes previos
de los nifos con nuevas formas de expresion escrita, adaptando estrategias a los
distintos ritmos y estilos de aprendizaje presentes en el aula.

La escritura constituye un proceso complejo que requiere tiempo, practica y la
integracion de diversos recursos lingtiisticos, entre los que destacan los semanticos.
Estos recursos permiten al estudiante enriquecer su expresion escrita, favoreciendo
un estilo propio en el que se conjugan creatividad, claridad y estética. Aunque la
construccion de textos no es una tarea sencilla, el ejercicio constante de escribir se
convierte en el camino mas efectivo para afianzar las habilidades linglisticas. Desde
esta perspectiva, el docente desempena un papel clave como mediador, orientando
el uso de herramientas semanticas como sinénimos, anténimos, metaforas, similes
o hipérboles, que amplian el repertorio léxico sin comprometer la coherencia del
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mensaje.

En este proceso, el acompafamiento pedagégico debe ir mds alla de la
correccion formal del texto, promoviendo un aprendizaje significativo que fomente
la autonomia en la produccién escrita. El rol del docente incluye la planificacion
intencionada de los objetivos de formacion, la identificacion del tipo de dinamica
a implementar (grupal, individual, cooperativa), y la seleccién de los métodos y
medios adecuados para facilitar el aprendizaje. Asi, el profesor no solo transmite
conocimientos, sino que propicia un entorno formativo en el que el estudiante es
protagonista de su propio proceso de aprendizaje, desarrollando su pensamiento
critico y su capacidad expresiva a través de la escritura (Martinez y Verde, 2022).

La figura del docente como mediador del aprendizaje escrito es clave en la
construccion de significados y el desarrollo de habilidades lingtisticas en los
estudiantes. El mediador pedagégico no se limita a transmitir conocimientos,
sino que actda como un facilitador de experiencias significativas que estimulan la
produccién escrita, la reflexion y el pensamiento critico. Su funcién va mas alla del
acto de ensefiar a escribir; implica también crear un entorno alfabetizador, promover
practicas de lectura y escritura auténticas y acompafar de manera personalizada
los procesos individuales de aprendizaje. Este acompanamiento implica interpretar
las necesidades de los estudiantes, ofrecer andamiajes adecuados y fomentar la
autonomia progresiva en el uso del lenguaje escrito, convirtiéndose en un agente
clave para el logro de competencias comunicativas sélidas (Parra 2014).

1.4.1 La mediaciéon pedagégica en el proceso de escritura

La mediacién pedagogica es una accion intencional que tiene como objetivo
facilitar los procesos de aprendizaje, promoviendo la construccién del conocimiento
mediante la interaccion activa entre el docente, el estudiante y los contenidos. En el
ambito de la escritura, esta mediacion se manifiesta cuando el docente no se limita
a corregir textos, sino que guifa, orienta y estimula la produccion escrita, ayudando
a los estudiantes a descubrir el sentido de escribir. Tal como sefialan Tob6n y Luna
(2020), el aprendizaje significativo en escritura se logra cuando el educador actda
como un puente entre los saberes previos de los estudiantes y las nuevas estructuras
cognitivas que se desean construir.

1.4.2 El acompaiamiento docente y la construccion de sentidos

La escritura no es un proceso meramente mecanico; es una actividad simbdlica
que requiere comprender el contexto, la intencion comunicativa y la estructura del

10



discurso. En este sentido, el rol del docente debe ser activo y reflexivo, ayudando
al estudiante a encontrar su voz, estructurar sus ideas y conectar sus vivencias
con el texto escrito. La mediacion del docente incluye también la modelacion del
proceso, el uso del didlogo y la retroalimentacién como estrategias para potenciar
el pensamiento critico y la creatividad. Segtin Contreras y Duran (2018), el docente
mediador promueve la metacognicién en sus estudiantes, ayudandoles a reflexionar
sobre sus elecciones linglisticas y a mejorar progresivamente sus habilidades

escriturales.
1.4.3 Espacios alfabetizadores y practicas de escritura auténtica

Otro componente clave del rol del docente mediador es la creacién de un
entorno alfabetizador rico, donde la lectura y la escritura sean practicas cotidianas
con sentido. No se trata Gnicamente de desarrollar habilidades formales, sino
de propiciar experiencias de escritura genuinas que respondan a propdsitos
comunicativos reales. Un docente que actia como mediador del aprendizaje
escrito busca que sus estudiantes escriban para ser leidos, para expresar emociones,
defender ideas o narrar vivencias. Esto requiere un trabajo consciente por parte del
educador en el disefio de actividades que integren contenidos, habilidades y valores,

enmarcadas en contextos significativos.

n
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CAPITULO 2

Fundamentos pedagégicos y
legales del aprendizaje de la
escritura
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El aprendizaje de la escritura en la educacion bésica no solo responde a una
necesidad formativa, sino también a un compromiso pedagégico y legal que busca
garantizar el desarrollo integral del estudiante desde sus primeros afos escolares. La
escritura, entendida como una competencia clave para el ejercicio de la ciudadanta,
se encuentra respaldada por marcos curriculares, normativas educativas y enfoques
pedagogicos que orientan su ensenanza. En este capitulo se abordan los principios
didacticos que sustentan la ensenanza de la escritura, asi como las disposiciones
legales y politicas pdblicas que la regulan, con el propo6sito de ofrecer un panorama
integral sobre los lineamientos que gufan su incorporacién efectiva en el aula.

2.1 Marco legal y curricular ecuatoriano

El perfeccionamiento continuo del aprendizaje de los estudiantes forma parte de
las prioridades planteadas en el Ecuador. Por tal razén, la educacién esta regulados
por un sistema de leyes, politicas y regulaciones orientadas a elevar la calidad
educativa y promover la participacion activa de los docentes en el proceso educativo
de los estudiantes.

Al analizar el marco legal de esta investigacion, se observa que los modelos
de aprendizaje establecidos en los estdndares de Lengua y Literatura organizan el
conocimiento en dominios especificos, como la comprension de textos escritos.
Estos estandares describen distintos niveles de comprensién: literal, inferencial y
critico-valorativo, los cuales deben ser alcanzados por los estudiantes para favorecer
un aprendizaje significativo, ampliar su conocimiento y, con ello, desarrollar su
pensamiento critico.

En todos los niveles del sistema educativo la escritura es crucial en el curriculo
y mas en la educacion superior, donde la actividad intelectual de docentes y
estudiantes se traduce en productos escritos como proyectos, informes, articulos que
reflejan los hallazgos de sus investigaciones, que le permitiran realizar con éxitos los
examenes de titulacién como via de culminacion de estudios para su incorporacion
a la vida laboral.

No obstante, en el caso de los estudiantes, los estudios siguen evidenciando
que las deficiencias en la escritura son cada vez mas preocupantes. Esta situacion
ha generado diversas opiniones: algunos sefialan como responsables al sistema
educativo, al docente, a los textos, a los proyectos pedagégicos e incluso al propio
estudiante; mientras que otros se enfocan en la blsqueda de soluciones. En este
contexto, resulta fundamental comprender los fundamentos tedricos que sustentan
las practicas de escritura.

En tal sentido, se hace una revision tedrica en base a las perspectivas de los
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modelos que explican este proceso, asi como algunas consecuencias pedagogicas
de adoptar uno u otro modelo y ofrece también una serie de consideraciones en
cuanto a la ensefianza de la escritura (Blanca, 2002).

En la Constitucién de la Republica (2008), se reconoce el derecho de todos los
ciudadanos a una educacion de calidad, denotando la responsabilidad del estado,
las familias y los diversos actores educativos. En ella se reafirma que la educacion es
un derecho universal de las personas, independientemente de su raza, etnia credo
religioso, entre otros. Al mismo tiempo destaca la responsabilidad del estado por una
educacion de calidad, es decir, tiene no solo el compromiso sino la responsabilidad
social por el bienestar de los ciudadanos, garantizando de esta forma la equidad y
la inclusién social.

Laculturay ciencia (2014), enel articulo 21 sefiala que todos los individuos tienen
derecho a establecer y mantener su propia identidad cultural, a decidir acerca de su
pertenencia a una o varias comunidades culturales y a expresar dichas elecciones; a
conocer la memoria histérica de sus culturas y a acceder a su patrimonio cultural y
a difundir sus propias expresiones.

En el codigo de la Ninez y Adolescencia (2023), en el Capitulo V, el Derecho
de participacion especificamente en el Art. 59 Derecho a la Libertad de expresion
los nifios, nifas y adolescentes tienen derecho a la libertad de expresion ya que
garantiza la capacidad de buscar, recibir y difundir informacién y opiniones sin
restricciones previas, pero puede ser restringido en casos especificos que buscan
proteger intereses legitimos.

Este documento refiere los derechos y deberes de los padres en la educacion
de sus hijos, orientados a garantizar una educacién en correspondencia con sus
principios y creencias; estos deben involucrarse activamente en el desarrollo del
proceso educativo a través de su participacion en las diferentes tareas escolares, tales
como: su asistencia a conferencias, apoyos académicos y promover el aprendizaje
de sus hijos y en especial de la escritura a través del apoyo de las tareas escolares.

Laley organica de educacioén intercultural (LOEI) (2011), titulo I, De los principios
generales capitulo tGnico del ambito, principios y fines, el literal F del Desarrollo de
procesos manifiesta que la LOEI reconoce el derecho a la libertad de expresion
de los estudiantes como un elemento fundamental para su desarrollo integral y la
consolidacién de una educacién intercultural, inclusiva y de excelencia.

Esta ley refrenda la responsabilidad compartida en el ambito educativo,
destacando que el sistema educativo ecuatoriano debe promover acciones que
garanticen el respeto de los derechos de nifas, nifios y adolescentes. Por Tanto,
todas las instituciones deben asegurar que se cumplan los compromisos y garantias
educativas que promueve la ley.
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De igual forma, el Reglamento General a la LOEI (2023), establece pautas
delimitadas para la implementacién de la ley, destacando necesidad de establecer
mecanismos de comunicacion efectiva en toda la comunidad educativa y en
particular en la relacién de facilitador del docente y el papel activo del estudiante,
como coprotagonistas esenciales del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Senala el rol de los docentes tutores los cuales tienen la responsabilidad de
convocar a los representantes legales de los estudiantes, en diferentes etapas del afio
lectivo, para su participacion en reuniones consignadas a informar a los representantes
legales sobre el desempefio y desarrollo sus hijos, ademas para disefiar estrategias
conjuntas que fomenten su desarrollo integral.

En sintesis, los documentos normativos y curriculares vigentes en Ecuador
representan un soporte esencial para orientar y sustentar el quehacer educativo. Su
aplicacion no solo garantiza la coherencia del proceso formativo, sino que también
permite avanzar hacia una educacion inclusiva, pertinente y de calidad. Estos marcos
legales establecen los principios, fines y lineamientos pedagégicos necesarios para
que la ensefianza de la escritura y demas competencias se desarrolle con base en
criterios técnicos, éticos y contextuales, asegurando asi el cumplimiento de los
derechos educativos de todos los estudiantes.

2.2 Técnicas y procedimientos en el contexto educativo

En el ambito educativo, las técnicas y procedimientos constituyen
herramientas esenciales que permiten estructurar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, facilitando no solo la recopilacion y analisis de informacion,
sino también la participacion activa y significativa de los estudiantes. Estas
técnicas, enraizadas en métodos y enfoques pedagdgicos, hacen posible que
el conocimiento sea construido de manera colaborativa, respondiendo a las
caracteristicas del contexto y al propésito formativo de cada actividad. La
aplicacion de procedimientos especificos dentro del aula permite potenciar
la comunicacion, la expresion y el desarrollo cognitivo, consolidando asi
aprendizajes mas profundos y duraderos.

Las técnicas son el conjunto de métodos y herramientas para recopilar, validar
y analizar datos, por lo tanto, las técnicas se desarrollan en funcién de un temay
el objetivo especifico de la investigacion se lleva a cabo por el investigador con
el tnico fin de recoger datos Utiles para el estudio, de esta manera la informacién
se interpreta como algo que esta fuera del sujeto y es independiente de él. Estas
técnicas son herramientas que permiten la expresion las personas y facilitan su
aprendizaje. Cuando se usan técnicas interactivas la informacién es generada en
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la elaboracién de textos, narraciones y relatos, de tal manera se crean procesos
interactivos que promueve la creacién del conocimiento.

Segin Anthony (1963), de acuerdo con la distincién establecida por el
especialista en Linglistica aplicada la técnica se refiere a toda una serie de
procedimientos que se derivan de un enfoque y un método de enseflanza que
materializan en el dia a dia de la clase, es, por tanto, otra forma de referirse a los
procedimientos.

Ademas del enfoque y el disefio, el procedimiento también es uno de los
niveles que especifica los métodos de ensenanza de idiomas, esto incluye
técnicas, practicas y actividades que se incorporan a las lecciones y se realizan
diariamente segtin una metodologia especifica. Diferentes tipos de interacciones
en el aula sefalan las estrategias y técnicas utilizadas tanto por profesores como
por estudiantes a la hora de aplicar los métodos de ensefianzas, por ejemplo, el
método audio lingual en la cual los estudiantes primero escuchan ejemplos de
didlogos que incluyen las estructuras gramaticales que son el foco de la leccién.
Los estudiantes repiten cada linea de didlogo junto con el docente y luego lo
hacen individualmente prestando atencién a la pronunciacién, la escritura y la
fluidez, por lo tanto, los profesores corrigen los errores cuando ocurren para que
de esta manera los estudiantes puedan obtener buenos resultados en cuanto a su
aprendizaje y este a su vez sea significativo.

Las técnicas interactivas no son instrucciones o pautas que pueden aplicarse
de diferentes maneras, sino que requieren de una base teérica y un método que
permita comparar su significado y su finalidad, asumiendo que su uso es un
tipo de accioén deliberada, por tal motivo los investigadores pueden desarrollar
conocimientos y métodos que les ayuden a crear y producir técnicas que
funcionan de acuerdo con las caracteristicas y condiciones del contexto con
la cual van a interactuar. En definitiva, las técnicas interactivas se consideran
como factor social que promueve la integracién del grupo y permite evidenciar
la manera de como la personas establecen acuerdos y comprensién del tema.

El uso adecuado de técnicas y procedimientos pedagoégicos representa un
componente clave para dinamizar el aprendizaje y garantizar su relevancia.
Estas herramientas no son acciones mecanicas, sino decisiones pedagdgicas
fundamentadas que deben ser seleccionadas en funcién de los objetivos, el
enfoque metodoldgico y las caracteristicas del grupo estudiantil. En particular, las
técnicas interactivas promueven el pensamiento critico, el trabajo colaborativo
y la construccién activa del conocimiento, convirtiéndose en una via efectiva
para que los estudiantes participen de manera consciente en su propio proceso

formativo.
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2.3 Estandares de aprendizaje y su relacion con la escritura

El analisis de los estandares de aprendizaje en el ambito escolar permite
comprendercémo se estructuray orienta el desarrollo de competencias fundamentales
como la escritura. En este marco, la escritura no se concibe Ginicamente como una
habilidad mecdnica o instrumental, sino como un proceso complejo vinculado
al pensamiento, la comunicacion y la expresion individual. Diversas teorias del
aprendizaje, desde enfoques socioculturales hasta modelos procedimentales, han
contribuido a redefinir las formas en que se ensefa y se aprende a escribir. Por ello,
es necesario explorar las conexiones entre estos estandares y las practicas educativas
cotidianas que impactan directamente en el desempefio de los estudiantes.

El aprendizaje ha sido uno de los temas claves en el dmbito educativo. Al
hablar de procesos de aprendizaje aparecen categorias como la zona de desarrollo
préximo a partir de la que se han propuesto posturas Vigotskianas, no siempre con
profundidad y solidez tedrica. Por ello, hace presencia el aprendizaje significativo
individual y colectivo, al integrar el pensamiento, los sentimientos y las acciones
(Bonilla, 2021).

De igual manera, Gallego y Ongallo (2023), hacen notar que el aprendizaje
no es un concepto reservado a maestros, pedagogos o cualquier profesional de la
educacion ya que todos en algiin momento de la vida organizativa debemos ensenar
a otros a aprender de otros. Entre estos temas sostiene que el aprendizaje no es
exclusivo de los profesionales de la educacion, esto significa que cualquiera puede
aprender y desarrollar sus habilidades, por lo tanto, el texto también analiza varios
estilos de aprendizaje incluidos los reflexivos, pragmaticos, tedricos y activos.

Estos estilos enfocan en como los estudiantes procesan y aplican el conocimiento,
es decir, piensan antes de actuar, hacen observaciones y analizan el concepto de
conocimiento dentro de las organizaciones examinando las teorias y modelos
explicativos del capital intelectual, ademds aborda las nuevas circunstancias de la
gestion del conocimiento, en breves palabras, discuten temas de aprendizaje como
un proceso que no es exclusivo de los maestros y que los diversos métodos de
aprendizaje y la gestion de conocimiento se realizan en base a las organizaciones
planteadas.

Por su parte, Knowles y sus colaboradores en el (2001), amplian esta perspectiva
al diferenciar entre tres enfoques del aprendizaje: como producto, como proceso
y como funcién. El aprendizaje como producto se centra en el resultado final que
se obtiene de la experiencia de aprendizaje. Como proceso, pone énfasis en lo que
ocurre durante la experiencia de aprendizaje que lleva a la obtencién del producto
final, como funcién resalta aspectos criticos como la motivacién, la retencién y
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la transferencia, que facilitan cambios en el comportamiento humano a través del
aprendizaje.

Los educadores dan por sentado que las habilidades de escritura comienzan en
la escuela. Sin embargo, las investigaciones muestran que aprender a realizar trazos
para poder escribir comienza en casa, antes de que los nifos ingresen a la escuela,
en este sentido, el docente debe orientar las practicas de escritura desarrolladas en
casa e incluir las practicas docentes ya conocidas de los estudiantes, por lo tanto, la
escritura requiere un conjunto establecido de destrezas y habilidades que se logran
cuando un niflo pasa por experiencias multidisciplinarias a través del movimiento
durante las cuales madura las funciones de la mente y organiza sus observaciones,
lo que proporciona la base para el aprendizaje.

Las primeras referencias sobre la concepcion de la escritura se encuentran
en textos de Gramdtica Tradicional, Retérica o Estilistica y en los Manuales de
Composicion. Estos enfoques se centran en las reglas que regulan el uso del lenguaje,
como los patrones gramaticales, las normas de ortografia y puntuacion, destacando
asi los aspectos mas formales del texto. La gramdtica normativa y prescriptiva,
fundamentada en estandares oficiales, ha hecho que la ensefianza de la escritura se
vea como una parte de la educacion gramatical.

En consecuencia, los textos escritos adquieren caracteristicas estaticas y se
valoran por elementos como la ortografia, la puntuacién, la sintaxis y otros aspectos
formales, asi como por la coherencia y cohesion de las estructuras textuales. Estas
ideas son reflejadas en el [lamado modelo de producto, donde la escritura es vista
como un proceso mecanico que se enfoca tGnicamente en la representacion grafica
del material lingliistico tomado de fuentes externas. En este enfoque, la escritura se
asemeja a la transcripcion, y la formacion de las letras se convierte en un aspecto
crucial, enfatizando asi el producto final de la actividad de escritura.

2.3.1 Modelos del proceso de escritura.

El enfoque procedural de la escritura, fundamentado en los Modelos de etapas,
entiende el acto de escribir como un proceso compuesto por tres fases: preescritura,
escritura y reescritura. En la fase de preescritura se disefia un plan, en la de escritura
se desarrolla ese plan y en la reescritura se revisa y corrige el texto. Segin Parodi
(1999), estas etapas, aunque definidas con claridad, ain mantienen la nocién de la
escritura como un producto, ya que el énfasis sigue estando en la transmision de
ideas mas que en los procesos internos del escritor.

Asi mismo, Castell6 (2000), afiade que los textos se generan dentro de contextos
especificos como sociales, fisicos o culturales, lo que implica que la escritura
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adquiere sentido en funcion del contexto en el que se sitia el autor. Aprender a
escribir no solo promueve la participacién y la adquisicion de nuevos conocimientos
y habilidades, sino que también sugiere que el uso de técnicas interactivas, como
las utilizadas en la investigacion cualitativa, podria fomentar la expresién individual
y facilitar la participacion en el proceso de escritura. No obstante, se requieren mas
investigaciones para identificar técnicas interactivas especificas que puedan aplicarse
eficazmente en la ensefianza y practica de la escritura. En la aplicacion de métodos
activos relacionados con la escritura, puede indicarse que, el papel de los docentes
ya no es compartir conocimientos, sino orientar la construccién del aprendizaje por
lo cual el aprendizaje debe basarse en la escritura, porque son la base para adquirir
conocimientos y mejorar la caligrafia.

En Ecuador, se ha observado poco interés en desarrollar la escritura de nifos y
nifas, pero la escritura es un medio importante de conocimiento y aprendizaje. La
mayoria de los estudiantes tienen déficits en las habilidades de escritura, lo que causa
problemas en la construccion de textos escritos y las habilidades de comunicacion.
Pero esta leccién se ensefia en todas las clases de educacién primaria, y cada vez la
escritura se hace mds dificil, y si no se corrige a tiempo, serd un problema durante
el periodo escolar.

Reconocer la escritura como un proceso dindmico, contextual y formativo, mas
alla de su dimensién normativa o estructural, resulta esencial para transformar la
ensenanza en las aulas ecuatorianas. Desde nuestra perspectiva, una educacién de
calidad debe superar la mirada centrada en la correccién formal del texto y enfocarse
en el acompanamiento reflexivo del proceso escritor de cada estudiante. La valoracion
del aprendizaje escrito no puede limitarse a la ortografia o la caligrafia, sino que
debe atender al desarrollo de ideas, la coherencia argumentativa y la capacidad de
expresion significativa. Como educadores, estamos llamados a replantear nuestras
estrategias y asumir un rol mas activo y creativo en la construccién de una cultura
de escritura que despierte el pensamiento, la imaginacion y la voz auténtica de cada
nifo y nina.

2.4 Fundamentos del uso de técnicas interactivas

Se considera que el uso de técnicas interactivas en el ambito educativo no solo
representa una estrategia metodolégica, sino una forma de reconocer al estudiante
como sujeto activo de su propio aprendizaje. Estas técnicas promueven una
participacién dindmica en el aula, fomentan el pensamiento critico y estimulan la
construccion colectiva del conocimiento. Desde nuestra experiencia formativa, se ha
podido constatar que cuando se implementan actividades que requieren interaccion,
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didlogoy cooperacion, se genera un ambiente mas motivador, inclusivo y significativo.
Por ello, comprender los fundamentos que sustentan su aplicacion resulta esencial
para todo docente comprometido con una ensefianza transformadora.

El desarrollo del aprendizaje de la escritura requiere de determinadas condiciones
psicopedagdgicas, unas que corresponden al rol del maestro, otras al estudiante y
otras que se relacionan con los procesos de actividades donde se establecen las
exigencias necesarias que propicien el desarrollo de la escritura.

El sistema de técnicas propuesto contribuye al desarrollo de las habilidades de
escritura en los estudiantes, y se fundamenta en un conjunto de actividades disefiadas
para fomentar su proceso formativo.

En el estudio se considera que el sistema de técnicas interactivas para el
aprendizaje de la escritura constituye el conjunto de metodologias que emplean
los docentes para promover la interaccion cognitiva-afectiva y el desarrollo de
las habilidades de los estudiantes en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la
escritura. (Cerda, J.E. y Tomala, M.R., 2024)

Este sistema de técnicas contribuye en el desarrollo de habilidades cognitivas de
los estudiantes en cuanto a la escritura. Para la elaboracién del sistema de técnicas se
tuvo en consideracion la seleccién y aplicacién de métodos, valoracion de criterios
cientificos, comparacion de puntos de vista de diferentes autores, elaboracién de
instrumentos, realizacién de la bisqueda bibliografica y la alternativa de solucion.

La implementacién de un sistema beneficia los procesos de ensefianza vy
aprendizaje, debido a las caracteristicas que presenta, tales como: organizacion,
jerarquizacion o coordinacién en relacion a los elementos que lo componen.
Esto facilita al docente vincular contenidos, recursos, estrategias y métodos, para
desarrollar diferentes habilidades en los estudiantes (De la Pefia, G., y Velazquez,
R., 2018)

Ademas, se constituye por diferentes componentes, que son las actividades que
conforman el sistema, que mantienen un nivel de interdependencia. Su estructura
interna se presenta de forma concatenada. También, se destaca el principio
jerarquico, donde sus elementos subordinan o pueden ser subordinados, estan
sujetos a cambios que pueden repercutir en otros elementos (Valle, 2010)

Por lo cual, se disefa un sistema de técnicas interactivas para el aprendizaje de la
escritura el cual se realizara en 3 etapas, que son las siguientes:

Etapa 1: Diagnostico de las técnicas de escritura

Etapa 2: Proyeccion e implementacion
Etapa 3: Evaluacion de los conocimientos adquiridos
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El desarrollo de la escritura requiere de condiciones psicopedagdgicas especificas,
algunas vinculadas al rol del docente, otras al compromiso del estudiante y otras
relacionadas con la planificacién de actividades que establezcan las exigencias
necesarias para fomentar esta habilidad. En este sentido, el sistema de técnicas
disefiado tiene como objetivo fortalecer la competencia escritora en los estudiantes
de segundo grado, a partir de una secuencia de actividades fundamentadas en
los principios del aprendizaje activo. Esta propuesta responde a la necesidad de
atender las dificultades observadas en la expresién escrita, ofreciendo herramientas
pedagdgicas que contribuyan a una solucién efectiva del problema identificado.

En sintesis, el verdadero valor de las técnicas interactivas radica en su capacidad
para humanizar el proceso de ensefianza, generando vinculos mas auténticos entre
docentes y estudiantes. No se trata Gnicamente de aplicar métodos novedosos,
sino de comprender que cada técnica debe responder a un propésito pedagogico
claro, que estimule el aprendizaje significativo y respete los ritmos y estilos de los
estudiantes. Desde mi perspectiva, incorporar estas técnicas en el aula no solo
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CAPITULO 3

Diagnéstico del proceso de
escritura en estudiantes de
segundo grado
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enriquece la practica docente, sino que transforma el rol tradicional del educador en
un mediador del saber, capaz de guiar, motivar y facilitar experiencias de aprendizaje
mas vivenciales y reflexivas.

Comprender el nivel de desarrollo de la escritura en los estudiantes constituye
un paso fundamental para planificar intervenciones pedagdgicas eficaces. En este
capitulo se presenta el diagnéstico realizado a nifos y nifas de segundo grado, con
el propdsito de identificar sus fortalezas y debilidades en el proceso de adquisicion
de la escritura. Para ello se tomé en cuenta un estudio de caso desarrollado en el
entorno escolar: la escuela “Ricardo Cerda Tapuy”

El andlisis se fundamenta en observaciones sistematicas, aplicacion de
instrumentos y revision de producciones escritas, o que permite evidenciar patrones
de desempenio, dificultades recurrentes y necesidades especificas que deben ser
abordadas desde la practica docente. Este diagndstico no solo ofrece una radiografia
del estado actual del aprendizaje, sino que también sienta las bases para el disefo
de estrategias que promuevan una mejora progresiva y sostenida en la competencia
escritora.

Este capitulo tiene como propésito establecer un marco metodolégico riguroso y
estructurado que permita investigar de manera sistemética el impacto de las técnicas
interactivas en el desarrollo de la escritura en estudiantes de segundo grado. Su
objetivo central es delinear y organizar el proceso metodolégico, fundamentandolo
tanto en bases tedricas como practicas, que orienten el desarrollo del estudio. Para
ello, se abordan el disefio de la investigacién y los procedimientos empleados para
la recoleccion y el andlisis de los datos, asegurando la coherencia y validez del
enfoque propuesto.

Ademds, se aborda la metodologia empleada en la investigacion, la
conceptualizacién y operacionalizacién de las categorias fundamentales, basadas
en indicadores claros. También se detalla el enfoque y el alcance de la investigacion,
justificando el tipo de investigacion seleccionado para este estudio de caso.

3.1 Caracterizacion del entorno escolar: la escuela “Ricardo
Cerda Tapuy”

La investigacion se realizé en la escuela “Ricardo Cerda Tapuy”, la cual se
caracteriza por ser una institucion que cuenta con el nivel de Educacién Inicial
hasta primero de Bachillerato General Unificado, cuenta con 16 docentes y 187
estudiantes, tiene una sala de computacién, posee internet y tiene como objetivo
satisfacer la necesidad de la sociedad educativa.

En la escuela Ricardo Cerda Tapuy se considera necesario que los educadores
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tengan claro que la habilidad de escribir inicia con la escolarizacion, sin
embargo, las investigaciones muestran que aprender a escribir comienza en casa,
antes de que los nifios ingresen a la escuela, en este sentido, el docente debe orientar
las practicas de escritura desarrolladas en casa e incluir en las practicas docentes lo
que los estudiantes ya saben, es decir, que el papel del profesor ya no es compartir
conocimientos sino ser guias en la construccion del aprendizaje. Por lo tanto, la
escritura requiere de la consolidacién de destrezas y habilidades, las cuales se
logran cuando el educando pasa por experiencias multidisciplinarias y organiza sus
observaciones, lo que proporciona la base para el aprendizaje.

En la institucion existen estudiantes a quienes no se les estimul6 el desarrollo
de las nociones basicas de escritura durante sus primeros anos de escolaridad ya
que estas nociones son fundamentales para que no exista problemas de escritura
en su proceso de aprendizaje y es por ello que gran parte de los estudiantes no
comprenden el texto mientras escriben y esto les genera dificultades en la escuela y
en su aprendizaje.

Con los resultados obtenidos se ha podido identificar como situacion
problemadtica: las limitaciones de los estudiantes en cuanto a la aplicacién adecuada
de la escritura que permita mejorar el aprendizaje en los estudiantes: la contradiccién
entre las limitaciones de los estudiantes en la aplicacién adecuada de la escritura y
la necesidad de desarrollar buenos habitos de escritura para mejorar el aprendizaje.

A partir del diagndstico realizado mediante la aplicacion de técnicas como
la observacion directa, el analisis documental y las encuestas, se identificaron
varias debilidades significativas en el proceso de aprendizaje de la escritura. Entre
ellas destaca una limitada capacidad de los estudiantes para comunicar ideas y
emociones de forma escrita, asi como una escasa utilizacion sistematica de técnicas
interactivas que favorezcan dicho aprendizaje. Ademds, se evidenciaron dificultades
en la comprensién del contenido mientras escriben, lo cual afecta directamente la
coherencia de sus producciones. Los estudiantes también presentan problemas en la
estructuracion de textos y en el desarrollo de habilidades comunicativas, junto con
un dominio insuficiente de nociones bésicas de escritura necesarias para interpretar
y expresar ideas de manera efectiva.

3.2 Delimitacion del problema y fundamentos de la
investigacion

A lo largo del estudio exploratorio que precedi6 a esta investigacion, se llevaron
a cabo multiples observaciones y analisis que permitieron identificar, con claridad
y precision, una problematica educativa de notable relevancia: las dificultades que
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enfrentan los estudiantes de segundo grado de la escuela “Ricardo Cerda Tapuy” en
el proceso de aprendizaje de la escritura. Esta inquietud, evidenciada tanto en los
registros docentes como en el desempeno cotidiano de los escolares, nos condujo a
formular una pregunta cientifica que orienta todo el desarrollo del presente estudio:
;Como contribuir al aprendizaje de la escritura en los estudiantes de segundo grado
de la escuela “Ricardo Cerda Tapuy”?

Desde esta interrogante central, se perfila el tema de investigacion como la
implementacién de un sistema de técnicas interactivas para fortalecer el aprendizaje
de la escritura en estudiantes de segundo grado de dicha institucion. A través de esta
propuesta, se pretende no solo ofrecer una respuesta concreta al problema detectado,
sino también aportar una herramienta pedagdgica pertinente y contextualizada
que contribuya al mejoramiento de los procesos educativos en el area de Lengua y
Literatura.

El objeto de estudio se sitla, entonces, en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la escritura, reconociendo su papel fundamental en el desarrollo académico
integral de los nifios. Escribir no es solamente trazar letras sobre el papel; es construir
pensamiento, organizar ideas, comunicar emociones y participar activamente en la
vida escolar y social. Por ello, abordar la ensefanza de la escritura desde un enfoque
interactivo y significativo se convierte en una necesidad pedagégica impostergable.

En correspondencia con esta delimitacion tematica, el objetivo general que guia
la presente obra es el siguiente: valorar un sistema de técnicas interactivas dirigido
al aprendizaje de la escritura en los estudiantes de segundo grado de la escuela
“Ricardo Cerda Tapuy”. Este propésito nos ha llevado a disenar una ruta investigativa
clara, estructurada en torno a preguntas cientificas especificas que articulan los
distintos momentos de la indagacién:

1. ;Qué fundamentos tedricos y metodolégicos sustentan el proceso de

escritura en los estudiantes de segundo grado de esta institucion educativa?
;Cual es la situacién actual del desarrollo de la escritura en estos estudiantes?

3. ;Qué estructura y contenidos debe contener un sistema de técnicas

interactivas eficaz para el aprendizaje de la escritura en este contexto?

4. ;Qué nivel de validez presenta el sistema propuesto para contribuir

efectivamente al aprendizaje de la escritura?

Estas interrogantes no son simples preguntas retéricas: representan verdaderos
ejes orientadores que dan forma al disefio metodolégico de esta investigacién y
orientan la construccién del conocimiento a lo largo de sus capitulos.

A partir de estas preguntas, se derivan los objetivos especificos que estructuran
el contenido del presente estudio:

1. Sistematizar los referentes teéricos y metodolégicos que fundamentan el
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estudio del proceso de escritura en los estudiantes de segundo grado de la
escuela.

2. Diagnosticar el estado actual del aprendizaje de la escritura en los escolares

de segundo grado.

3. Determinar la estructura y el contenido idoneo del sistema de técnicas

interactivas propuesto.

4. Validar dicho sistema, tanto en su dimension teérica como practica, a partir

de su aplicacion en el entorno escolar analizado.

Cada uno de estos objetivos sera abordado a lo largo de los capitulos siguientes,
en los que se integran la revision conceptual, el andlisis empirico y la propuesta
pedagdgica, con el fin Gltimo de ofrecer una alternativa efectiva que fortalezca el
desarrollo de la escritura en las primeras etapas de la educacion basica.

3.2.1 Contexto de la investigacion y disefio metodolégico

La presente investigacion se desarrolla en el entorno educativo de la escuela
“Ricardo Cerda Tapuy”, una institucién fiscal situada en la parroquia Santa Cecilia,
cantén Lago Agrio, provincia de Sucumbios, especificamente en la comunidad
Awka Yaku. Esta escuela, que funciona en jornada matutina, acoge a un total de
187 estudiantes y cuenta con un equipo docente comprometido con la formacién
integral de la nifiez. En este escenario, se identifican las condiciones propicias
para la implementacién de estrategias pedagdgicas innovadoras que atiendan las
necesidades detectadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura.

Para el desarrollo del estudio, se ha delimitado una muestra compuesta por 23
estudiantes y una docente del segundo grado de Educacién General Basica Elemental,
seleccionados de manera intencional. Esta eleccion responde a criterios de acceso
directo y pertinencia respecto al objeto de estudio, facilitando la aplicacién de
diversas técnicas de recoleccién de datos. La Tabla 1 sintetiza la relacién entre la
poblacién general de la institucion y la muestra definida para la investigacién:

Tabla 1: Poblacion y muestra

POBLACION MUESTRA

187 estudiantes 23 estudiantes

16 docentes 1 docente

Fuente: Elaboracién propia.

El enfoque metodolégico adoptado se basa en un muestreo no probabilistico de
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tipo intencional, lo que permite una aproximacién directa a la realidad educativa
del grupo seleccionado. Las técnicas de investigacion empleadas incluyen encuestas
dirigidas tanto a estudiantes como a docentes, y la aplicacién de una guia de
observacion en el aula, tal como se resume a continuacion:

Tabla 2: Composiciéon de la muestra

TECNICAS DE INVESTIGACION MUESTRA PORCENTAJE
Encuesta a estudiantes 23 100%
Encuesta a docentes 1 10%

Guia de observacion a clase 1 10%

Fuente: Elaboracién propia.

Desde el punto de vista metodolégico, la investigacién se enmarca en un enfoque
descriptivo, de campo y no experimental. Su objetivo no es manipular variables, sino
observar y analizar el fenémeno en su contexto natural, lo cual permite comprender
las dindmicas reales del proceso de escritura en los estudiantes y proponer soluciones
viables y contextualizadas.

El aporte practico de este estudio radica en el disefio y validacién de un sistema
de técnicas interactivas orientado a mejorar el aprendizaje de la escritura. Esta
propuesta metodolégica prioriza la integracién de las cuatro habilidades lingisticas
fundamentales —leer, escribir, escuchar y hablar— a través del trabajo colaborativo
y la interaccién significativa en el aula. Asimismo, resalta la necesidad de fortalecer
la relacién entre el texto y el contexto, incorporando una variedad tipologica
textual que incluye textos literarios, cientificos y recreativos, adaptados al nivel de
comprension de los estudiantes.

El sistema propuesto se sustenta en el enfoque multisensorial, el cual permite
abordar las deficiencias detectadas mediante la estimulacion simultdnea de diversos
canales de aprendizaje (visual, auditivo, kinestésico), brindando asi una alternativa
pedagdgica mds inclusiva y efectiva.

En cuanto al marco conceptual de las variables, se establecen los siguientes
elementos:

e Variable dependiente: Sistema de técnicas interactivas para el aprendizaje

de la escritura.

e Variable independiente: El aprendizaje de la escritura en los estudiantes de

segundo grado.

Este estudio propone, por tanto, no solo una intervencién pedagdgica concreta,
sino una reflexion profunda sobre las metodologias y técnicas empleadas en
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la ensefianza de la escritura. Su aporte fundamental es concienciar al cuerpo
docente sobre la necesidad de aplicar estrategias didacticas innovadoras, activas
y contextualizadas, capaces de responder a los desafios reales del aula en zonas
rurales y de alta diversidad cultural, como la comunidad Awka Yaku.

La importancia de la investigacién estriba en que la escritura constituye un
pilar basico en la vida de todo ser humano. No solo se trata de una herramienta
indispensable para acceder a los objetivos y contenidos educativos si no que es uno
de los principales vehiculos de la cultura existente, de tal manera que se perfeccione
la escritura en los estudiantes de segundo afio, para su desempeno eficiente en el
ambito escolar y social en general. La necesidad social de integrar la ensefianza y el
aprendizaje de la escritura como un proceso transversal en todo el curriculo escolar
se vuelve evidente, aunque Lengua vy Literatura sea el area que tradicionalmente
[leva la mayor carga. El desarrollo de habilidades de escritura no solo es fundamental
para la comprensién del mundo, sino que también es una herramienta esencial de
comunicacién social en todas las actividades humanas. Por ello, es crucial que
este proceso se aborde con calidad y eficiencia desde la educacién bdsica, ya que
representa una forma integral de educar para la vida.

La principal novedad de esta investigacion radica en la propuesta de un sistema
de técnicas interactivas orientado al aprendizaje de la escritura, el cual se sustenta
en la integraciéon armoénica de las cuatro habilidades lingtiisticas fundamentales:
leer, escribir, escuchar y hablar. Esta propuesta se enmarca en los principios de la
lingiistica textual, superando el enfoque tradicional estructuralista, y se centra en el
desarrollo de la escritura desde una perspectiva que privilegia el nivel textual de la
lengua y su articulacion con el contexto comunicativo.

El sistema favorece el fortalecimiento de habilidades ortograficas, caligraficas
y de comprensién lectora, mediante el uso de una amplia variedad de tipologias
textuales —cientifica, publicitaria, juridica, literaria e iconica— que permiten a
los estudiantes transitar progresivamente por los diferentes niveles de comprension
de la escritura. Asi, se promueve una experiencia de aprendizaje mas significativa,
funcional y contextualizada.

La presente investigacion reafirma la importancia de fortalecer los procesos de
ensefianza de la escritura desde una perspectiva activa, interactiva y contextualizada.
Al implementar un sistema de técnicas interactivas, se busca transformar la practica
pedagogica y atender de manera concreta las necesidades detectadas en el aula. Esta
propuesta no solo responde a los objetivos del curriculo nacional, sino que también
promueve una formacién integral en los estudiantes, fomentando el desarrollo de
habilidades comunicativas esenciales para su desempefio académico y social. El
valor de esta experiencia radica en su aplicabilidad, pertinencia y potencial para
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generar cambios positivos y sostenibles en la calidad educativa desde los primeros
afos de escolaridad.

3.3Métodos,instrumentosy estrategias paraeldiagnéstico

Para comprender de manera integral el proceso de aprendizaje de la escritura en
los estudiantes de segundo grado, fue indispensable la aplicacion de un conjunto de
instrumentos y estrategias metodolégicas cuidadosamente seleccionadas. La riqueza
del fenémeno educativo observado exigia un abordaje que permitiera captar tanto los
datos objetivos como las vivencias subjetivas presentes en el aula, razén por la cual
se optd por un enfoque mixto, integrando herramientas cuantitativas y cualitativas.

Desde la dimension cuantitativa, se emplearon instrumentos como listas de
cotejo y rdbricas de evaluacion, disenadas para medir el desarrollo de habilidades
especificas relacionadas con la escritura: desde la caligrafia y la ortografia, hasta
la coherencia y estructura de los textos producidos por los estudiantes. Estas
herramientas permitieron establecer niveles de logro, identificar patrones de
desempefio y determinar las dreas con mayor necesidad de fortalecimiento.

Por otro lado, la dimensién cualitativa fue abordada a través de técnicas
como la observacion participante y el andlisis de producciones escritas, las cuales
ofrecieron una vision mas profunda y contextualizada del comportamiento de los
estudiantes, de sus dificultades particulares y de las estrategias espontaneas que
emergen durante el proceso de escritura. La observacion en el aula permitié registrar
no solo los productos finales del aprendizaje, sino también los procesos intermedios,
los momentos de interaccion, las reacciones frente a los textos y las dindmicas
pedagdgicas generadas por la docente.

Esta combinacién metodolégica resulté ser especialmente valiosa, pues
proporcioné una vision amplia y fundamentada sobre las habilidades, avances
y limitaciones de los estudiantes, asi como sobre las condiciones pedagogicas
que inciden en su desempefio. Lejos de tratarse de enfoques contradictorios, lo
cuantitativo y lo cualitativo se complementaron para ofrecer una mirada holistica
del fenémeno estudiado.

La seleccion y aplicacion de estos instrumentos respondié, ademas, a la
necesidad de construir una base diagndstica sélida que oriente las futuras acciones
educativas. ldentificar con precisién las dreas que requieren intervencion no solo
permite disefar estrategias mds eficaces, sino que también garantiza que dichas
estrategias respondan a realidades concretas y no a suposiciones generalizadas.

En este contexto, el enfoque mixto se constituyé como el mas adecuado para
indagar los efectos de las técnicas interactivas propuestas. Su capacidad para
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conjugar la objetividad de los datos medibles con la riqueza interpretativa de las
experiencias vividas hizo posible un andlisis profundo y equilibrado. Asi, fue posible
no solo cuantificar avances, sino también comprender cémo y por qué se producen
esos avances dentro del proceso de aprendizaje de la escritura.

En definitiva, esta metodologia permitié explorar con mayor profundidad las
transformaciones pedagégicas impulsadas por el sistema de técnicas interactivas,
ofreciendo una comprension mas completa y matizada de su impacto en la vida
escolar de los nifos y ninas del segundo grado.

3.4 Métodos empleados y sus propésitos en el contexto
de investigacion.

En este sentido, los métodos tedricos permitieron sustentar el estudio desde
un enfoque conceptual riguroso, mediante la revision, sistematizacién y andlisis
critico de diversas corrientes pedagégicas y linglisticas vinculadas al aprendizaje
de la escritura. La profundizacién en los fundamentos de la lingtiistica textual, las
teorias del aprendizaje activo y las metodologias multisensoriales, brindé el soporte
necesario para construir una propuesta pedagogica coherente y contextualizada.
Estos métodos posibilitaron comprender cémo las técnicas interactivas, mas alla de
ser una herramienta diddctica, se configuran como un enfoque integral que articula
las habilidades comunicativas en un entorno escolar dindmico.

Por su parte, los métodos empiricos facilitaron el acercamiento directo a la
realidad educativa de los estudiantes del segundo grado. A través de la observacién
participante, las encuestas, las entrevistas informales y el analisis de producciones
escritas, fue posible obtener una visiéon clara de las condiciones pedagodgicas
del aula, asi como de las capacidades, limitaciones y potencialidades del grupo
estudiado. Estas técnicas cualitativas no solo captaron el comportamiento observable,
sino también las percepciones y actitudes de los actores educativos involucrados,
enriqueciendo la comprension del fenémeno investigado.

Complementariamente, se incorporaron métodos estadistico-matematicos,
orientados al procesamiento y analisis de los datos cuantitativos obtenidos. La
tabulacién de resultados, el calculo de porcentajes y la representacion grafica de
las variables estudiadas permitieron visualizar patrones, identificar tendencias y
validar empiricamente los hallazgos. Este componente analitico resulté esencial para
dotar al diagnéstico de una base objetiva y medible, que sustentara la propuesta de
intervencion desde una légica verificable.

La articulacién de estos tres enfoques metodolégicos —tedrico, empirico
y cuantitativo— permitié construir una mirada tridimensional del proceso de
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ensenanza-aprendizaje de la escritura en el contexto especifico de la escuela Ricardo
Cerda Tapuy. Esta triangulacién metodolégica no solo enriqueci6 el rigor del estudio,
sino que también garantiz6 una aproximacién mas cercana a la complejidad del
fenémeno educativo analizado.

Cabe destacar que cada método fue elegido no de manera aislada, sino como
parte de una estrategia investigativa coherente con el propdsito central del estudio:
disefiar, validar e implementar un sistema de técnicas interactivas que contribuya
de manera significativa al fortalecimiento de la escritura en estudiantes de segundo
grado. Esta metodologia plural y complementaria representa, por tanto, uno de los
pilares esenciales sobre los cuales se edifica esta propuesta pedagogica.

3.5 Fundamentos metodolégicos aplicados en la
investigacion

La base conceptual de esta investigacion se construy6 a partir de una cuidadosa
seleccion de métodos tedricos, los cuales permitieron analizar, interpretar y
fundamentar las dimensiones esenciales del proceso de aprendizaje de la escritura
en el segundo grado de Educacion General Basica.

Uno de los pilares fue el método histérico-légico, empleado para estudiar los
antecedentes y la evolucién del proceso de ensenanza de la escritura en la Educacién
Bésica, asi como para identificar las tendencias actuales y enfoques predominantes
en el nivel educativo especifico objeto del estudio. Este analisis ofrecié una vision
temporal que permitié contextualizar el problema investigado dentro de una
trayectoria pedagoégica mdas amplia.

El método de andlisis-sintesis fue fundamental para descomponer el fenémeno
investigado en sus partes constitutivas, identificar sus componentes esenciales y,
posteriormente, recomponerlo en una vision integradora que reflejara las mdaltiples
relaciones que intervienen en el aprendizaje de la escritura. Esta operacion
intelectual permitié detectar caracteristicas, regularidades y necesidades del proceso
de ensefnanza, asi como orientar las decisiones metodoldgicas de la propuesta.

Complementariamente, se aplicé el método de sistematizacion, el cual permitié
confrontar, reinterpretar y construir nuevos saberes teérico-practicos desde la
experiencia directa, enriqueciendo el enfoque pedagodgico asumido. A través de
este método, fue posible redefinir las concepciones sobre el proceso de escritura en
segundo grado, de forma coherente con los presupuestos tedricos que sustentan la
presente investigacion.

La modelacién tuvo un rol central en la fase de disefo, ya que permitio
representar de manera abstracta la realidad educativa y, con ello, elaborar la
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propuesta del sistema de técnicas interactivas. Este método facilité el andlisis de
las relaciones esenciales entre los componentes del sistema, su estructura interna
y los principios que la rigen, contribuyendo asi a la construcciéon de un modelo
pedagogico aplicable y contextualizado.

Finalmente, se adoptd el enfoque de sistema, que guio la organizacion jerarquica
y funcional de los distintos elementos que integran la propuesta. Gracias a este
enfoque, fue posible establecer relaciones de dependencia entre los componentes,
definir su interaccién e integrar contenidos y objetivos en una estructura coherente
y operativa.

La fase empirica de la investigacion se sustenté en la aplicacién de diversos
métodos que facilitaron la obtencién de informacién directa y contextualizada sobre
el objeto de estudio. Estos métodos permitieron comprender la realidad pedagogica
del segundo grado desde una perspectiva experiencial y diagnostica.

En primer lugar, la revision documental fue clave para conocer el tratamiento
curricular y normativo del aprendizaje de la escritura. Se examinaron documentos
oficiales, programas de estudio y materiales didacticos vigentes, lo cual permitié
identificar enfoques predominantes, asi como vacios o limitaciones en la practica
pedagogica real.

La observacién directa, aplicada durante las visitas a clase, proporciond
evidencias sobre el desempeno de los estudiantes en situaciones reales de
ensenanza-aprendizaje. Este método permitié identificar tanto las potencialidades
como las limitaciones en el desarrollo de la escritura, asi como valorar el enfoque
metodolégico implementado por la docente a cargo del grupo.

Asimismo, se aplicé una prueba de contenido a los estudiantes, con el fin de
medir el nivel de dominio cognitivo y metacognitivo en relacién con la escritura.
Los resultados de esta prueba ofrecieron un panorama claro sobre las competencias
adquiridas, asi como sobre las dificultades persistentes que requieren atencién.

Finalmente, la consulta a especialistas fue empleada en la etapa de validacion
tedrica del sistema de técnicas interactivas. Expertos en educacion, lenguaje y
didactica fueron convocados para emitir juicios sobre la estructura, los contenidos y
la pertinencia pedagégica de la propuesta. Esta validacion externa aseguré la solidez
conceptual del modelo propuesto antes de su aplicacion practica.

Para el procesamiento y andlisis de la informacion obtenida se recurrié a métodos
estadisticos descriptivos e inferenciales, los cuales permitieron organizar, resumir e
interpretar los datos con precision y claridad. A través de tablas, gréficos y andlisis
comparativos, fue posible visualizar los comportamientos mds relevantes del objeto
de estudio, tanto durante la fase diagndstica como en el proceso de validacién de la
propuesta.
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Estos procedimientos no solo facilitaron la exposicion clara de los resultados,
sino que también permitieron establecer relaciones significativas entre variables y
verificar empiricamente la efectividad del sistema de técnicas interactivas disenado.
En consecuencia, los métodos estadistico-matematicos se constituyeron en una
herramienta indispensable para sustentar los hallazgos de la investigacion con base
en evidencia objetiva.

3.6Instrumentosderivadosdelametodologiaseleccionada

Como parte fundamental del proceso investigativo, se seleccionaron
cuidadosamente diversos instrumentos que permitieron recolectar informacién
pertinente, confiable y representativa del fenémeno educativo observado. La
aplicacion de estos instrumentos se realizé en distintas etapas del estudio, tanto en el
diagnéstico inicial como en la validacién y valoracién de la propuesta pedagogica.

Uno de los principales instrumentos utilizados fue la guia de observacion
aplicada en el aula (ver Anexo 1), la cual permitié constatar de manera directa
el tratamiento didactico que los docentes brindan a la ensefanza de la escritura.
Esta observacién sistematica posibilité identificar tanto las estrategias pedagogicas
empleadas como las dificultades recurrentes que enfrentan los estudiantes en el
proceso de produccion escrita.

Complementariamente, se aplicé un cuestionario dirigido a los estudiantes
(Anexo 2) como parte de una prueba pedagdégica diagndstica. Este instrumento
estuvo orientado a identificar el nivel de desarrollo cognitivo y metacognitivo de
los niflos en relacion con la escritura, permitiendo acceder a informacién valiosa
sobre sus conocimientos previos, procesos de autorregulacion y comprension de la
actividad escritora.

Para valorar de forma mads especifica el desarrollo de habilidades vinculadas
a la escritura, se disefi¢ una lista de cotejo, la cual fue aplicada tanto en las
observaciones como en los cuestionarios. Este instrumento facilité la evaluacion de
indicadores concretos, tales como la ortografia, la coherencia textual, la legibilidad
y el uso adecuado de estructuras gramaticales, ofreciendo una vision detallada de los
avances y limitaciones de cada estudiante.

En el proceso de validacion tedrica del sistema de técnicas interactivas, se
recurrié a un cuestionario dirigido a especialistas en el drea de educacion y lenguaje
(Anexos 3a y 3b). Este instrumento fue aplicado tanto en la fase diagndstica como
en la revision del disefio de la propuesta, permitiendo recoger juicios criticos
sobre su estructura, pertinencia, aplicabilidad y fundamentos conceptuales. La
retroalimentacién obtenida fue esencial para afinar los componentes del sistema
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propuesto y garantizar su coherencia metodoldgica.

Posteriormente, una vez implementadas las técnicas interactivas, se aplicé un
segundo cuestionario a los estudiantes (Anexo 4), esta vez orientado a valorar su
percepcion sobre las actividades realizadas, el grado de motivacion generado y los
aprendizajes alcanzados. Este instrumento permitié conocer la voz de los propios
protagonistas del proceso y evaluar el impacto percibido de la intervencion.

Finalmente, se utiliz6 una guia de observacion especifica para los estudiantes
(Anexo 5), con el fin de constatar de forma objetiva los cambios en el nivel de
desarrollo de las habilidades de escritura. Esta guia permitié seguir la evolucién del
grupo a lo largo del proceso de implementacion, observando el comportamiento, la
participacién y la produccién textual en diversas actividades.

En conjunto, estos instrumentos conformaron una bateria metodolégica robusta,
alineada con el enfoque mixto del estudio y adecuada para generar una base empirica
s6lida sobre la cual construir propuestas de mejora educativa fundamentadas en
evidencias concretas.

3.7 Estrategia metodolégica para el analisis de los datos y
validacion de la propuesta

El enfoque centrado en la participacion directa de los estudiantes y la docente
del segundo grado resulté ser un elemento clave para el disefo y la ejecucion
efectiva del estudio. La singularidad de contar con una sola maestra a cargo del nivel
permitié un abordaje mas focalizado, donde cada instrumento aplicado adquirié un
valor estratégico en la construcciéon del diagndstico y en la evaluacién del impacto
de la propuesta.

La seleccién de técnicas e instrumentos metodolégicos no fue arbitraria, sino el
resultado de un andlisis reflexivo sobre las necesidades del contexto, las caracteristicas
del grupo y los objetivos de la investigacion. Esta precision metodoldgica permitio
captar con claridad las dinamicas del aula, identificar las practicas pedagogicas
predominantes, asi como las fortalezas y debilidades en el proceso de aprendizaje
de la escritura.

Ademas, la aplicaciéon rigurosa de los instrumentos permitié triangular la
informacién obtenida desde diversas fuentes —observaciones, producciones
escritas, encuestas y validaciones de especialistas—, lo cual contribuyé a dotar de
validez interna al estudio. Esta estrategia no solo permitié comprender la dimension
cognitiva de los estudiantes, sino también su motivacion, actitudes y niveles de
participacion frente a las actividades propuestas.

La interaccion constante entre la investigadora, la docente y los estudiantes

38



generé un ambiente de colaboracién que favorecié la recoleccién de datos en
un clima de confianza y naturalidad. Esta cercanfa con el entorno educativo fue
determinante para captar con mayor profundidad las particularidades del proceso
de escritura en segundo grado, asi como para adaptar las técnicas interactivas a las
caracteristicas reales del aula.

En suma, esta fase metodoldgica no solo aporté una comprension clara del
problema investigado, sino que también permiti6 sentar las bases necesarias para
validar la propuesta de intervencién con criterios de pertinencia, aplicabilidad y
eficacia. Gracias a esta solida plataforma diagndstica, fue posible avanzar hacia
el disefio de un sistema de técnicas interactivas contextualizado, funcional y
fundamentado en las necesidades reales de los estudiantes de la escuela Ricardo
Cerda Tapuy.

Tabla 4. Instrumentos de recoleccidn: Poblacién y muestra

INSTRUMENTO RECOLECCION ENCUESTA A
. MUESTRA
DE POBLACION ESTUDIANTES
Encuesta a estudiantes 187 estudiantes 23 estudiantes
Encuesta a docentes 1 docente 1 docente

Guia de observacion de

1 docente 1 docente
clases

Fuente: elaboracioén propia.
3.7.1 Técnicas de analisis y procesamiento de la informacién

El analisis de los datos recolectados durante el desarrollo de esta investigacion se
[levé a cabo mediante la aplicacion de diversas técnicas estadisticas y metodoldgicas,
seleccionadas en funcién del tipo de informacién obtenida y de los objetivos
especificos de cada fase del estudio. Esta variedad de enfoques analiticos permitié
interpretar los resultados desde una perspectiva integral, articulando la dimension
cuantitativa con la cualitativa, y asegurando asi una comprension profunda del
impacto de las técnicas interactivas en el aprendizaje de la escritura.

Para iniciar el procesamiento de la informacién, se recurrié al andlisis descriptivo,
herramienta fundamental para la organizacién, sintesis y representacion de los
datos cuantitativos. Esta técnica se aplicé a los resultados obtenidos a través de la
observacion en el aula, los cuestionarios aplicados a estudiantes y docentes, asi
como en la prueba de contenido administrada durante el diagndstico. A partir de
este analisis, fue posible identificar frecuencias, porcentajes y tendencias generales
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que describen el comportamiento del grupo estudiado en relacién con las variables
de interés.

A continuacién, se empled un andlisis de correlacion, cuyo propésito fue
establecer la relacién existente entre las técnicas interactivas implementadas y el
aprendizaje de la escritura en los estudiantes. Este enfoque permitié verificar el
grado de asociacion entre las variables, evidenciando si los cambios en la variable
independiente (uso del sistema de técnicas interactivas) se correspondian con
mejoras en la variable dependiente (nivel de aprendizaje de la escritura).

Complementariamente, se realiz6 un analisis de regresién, con el fin de
determinar la influencia especifica de la variable independiente sobre la variable
dependiente. Este andlisis ofrecié evidencia cuantitativa sobre el nivel de impacto que
tuvo la propuesta metodologica en los resultados de aprendizaje de los estudiantes,
aportando asi una base estadistica sélida para sustentar las conclusiones del estudio.

Desde la dimensién cualitativa, se utilizé el andlisis de contenido como técnica
para examinar de manera rigurosa los datos obtenidos mediante la observacion
participante, los cuestionarios abiertos, la prueba de contenido y el analisis de
documentos. Esta técnica facilité la identificacion de categorias emergentes
relevantes, tales como sistema de técnicas interactivas y aprendizaje de la escritura,
y permitio interpretar los significados profundos de las respuestas y comportamientos
observados. A través de esta interpretacion cualitativa, se enriqueci6 la comprension
de los procesos vividos por los estudiantes y docentes durante la implementacion de
la propuesta.

Finalmente, se aplicé un andlisis comparativo, orientado a contrastar los
resultados obtenidos en dos momentos clave del estudio: la fase de diagnostico
inicial y la etapa de validacién de la propuesta. Esta comparacion fue esencial para
evidenciar los avances logrados por los estudiantes tras la aplicacion del sistema
de técnicas interactivas. La interpretacion de estos datos se realizé en coherencia
con los objetivos del proceso investigativo, permitiendo evaluar con claridad las
transformaciones ocurridas entre el estado inicial y el estado final de los aprendizajes.

En conjunto, el empleo de estas técnicas analiticas —descriptiva, correlacional,
de regresion, de contenido y comparativa— permitié no solo describir e interpretar
los resultados, sino también validar la efectividad de la propuesta pedagégica desde
mdltiples enfoques, garantizando asi la solidez y profundidad del analisis realizado.

3.7.2 Estrategia investigativa o proceder metodolégico general.

Al tratarse de un tipo de investigacion correlacional, este estudio parte de la
accion de operacionalizar las variables dependiente e independiente, para definir
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las dimensiones, los indicadores y los instrumentos de recoleccién de datos, proceso
previo a sustentar y diagnosticar el problema de investigacién que permita generar
una propuesta coherente, aplicable y sustentable para motivar a los estudiantes de
segundo grado de Educacion General Bésica.

En el proceso investigativo se empled el enfoque mixto mediante la combinacion
de los métodos cuantitativos y cualitativos, en la recoleccion, andlisis e interpretacion
de los resultados.

Se constituye en un apoyo para este apartado del trabajo de titulacién. En
relacion con el numeral anterior a continuacion se describe de manera concreta las
tareas y fases de esta investigacion con sus propoésitos.

Tabla 5: Metodologia.

FASES PROPOSITOS

Fundamentar desde la teoria, la importancia del aprendizaje de
la escritura.

Se realizé un andlisis de la informacién adquirida a través de los
diferentes métodos e instrumento determinando categorias
esenciales como sistema de técnicas interactivas y aprendizaje
de la escritura.

Se emplearon como métodos el analisis- sintesis, el histérico

Etapa del
estudio
tedrico

|6gico y el enfoque de sistema.

Aplicar los instrumentos de recoleccién de datos y presentar los
resultados de la investigacion diagndstica.
Se emplearon métodos como el analisis de documentos,
la observacidon y la prueba de contenido. En esta etapa se
identificaron las dificultades en el aprendizaje de la escritura y
las potencialidades para el perfeccionamiento del proceso de
ensefanza-aprendizaje. Plantear una propuesta alternativa para

Etapa del
diagndstico
inicial . o . . -
mejorar el aprendizaje de la escritura. Se efectud la modelacién
del sistema de técnicas interactivas para el aprendizaje de la
escritura por los estudiantes. Se utilizaron métodos como el
analisis-sintesis, la modelacién y el enfoque de sistema. Se
realizaron las siguientes acciones.
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Etapa dela
modelacién

Analisis de las fuentes y autores consultados.
Valoracién investigadores fordneos de
criterios nacionales de y Etapa del diagndstico final o validacion
de la propuesta. Precision de los fundamentos tedricos acerca

dela . . - .
del aprendizaje de la escritura. Formulacién de las categorias
propuesta . . . ., . .
esenciales de la investigacion. Elaboracion del sistema de
técnicas interactivas para el aprendizaje de la escritura.
Validar la propuesta de la teoria empirica a través de la
validacion de la propuesta de expertos.
Se realizé a través de diferentes vias:
Etapa del B . o .
. o Comparacion de los resultados del diagndstico inicial y final.
diagndstico . o o J .
final Triangulacion metodoldgica donde se valord la congruencia de
inal o . j
. B los resultados de los diferentes métodos.
validacion o
de Consulta de expertos para valorar la factibilidad vy
ela . . . . . .
pertinencia del sistema de técnicas interactivas para el
propuesta

aprendizaje de la escritura por los estudiantes.
Se empled el método matematico- estadistico para el
analisis y procesamiento los resultados de la investigacion.

Fuente: Elaboracién propia.

3.7.3 Presentacion de los resultados del estudio diagnéstico

Resultados de la revision documental.

Al revisar toda la informacion del estudio, se utiliz6 una observaciéon aulica y

evaluando a los estudiantes, a través de la guia elaborada y la lista de cotejo. Se

constataron los siguientes aspectos:

Potencialidades:

1. La actividad docente se realiza en el tiempo establecido predominando un
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ambiente de orden y armonfa.

2. El docente tiene previamente establecida la planificacién de la actividad
docente,

3. Se realiza el control de la asistencia estableciendo orientaciones acerca de
la necesidad de la participacion puntual y sistemdtica a las clases.
Se precisa el objetivo que guia el cumplimiento de la actividad docente.

5. Eneldesarrollo de la clase se evidencia de forma general la correspondencia
entre el contenido del curriculo y los objetivos.

6. Se exploran los conocimientos previos de los estudiantes.

Dificultades:

1. En todos los momentos los docentes no revisan el curriculo que emite el
Ministerio de Educacion.
Los estudiantes carecen de habilidades escritura y lectura.
Los estudiantes tienen una comprension limitada de la tecnologia.
La institucion educativa no toma medidas para promover el fortalecimiento
de la escritura en los nifios de segundo grado.

5. No se logra en todos los momentos de la clase estimular el pensamiento
critico y creativo del estudiante.

6. Aunque no se promueve el trabajo colaborativo se construye el conocimiento
mediante dialogo heuristico con los estudiantes.

7. Los contenidos y actividades que propone el docente son pertinentes, pero
se presentan de manera poco organizada.

8. No es suficiente la relacion que establece el estudiante entre el nuevo
conocimiento con su entorno u otras areas del saber.

9. La evaluacion se realiza solo mediante las reflexiones propuestas por el

docente. Interpretacion de los resultados de la ficha de observacién dulica.

Para interpretar las observaciones aulicas se toma en cuenta la valoracion

obtenida de acuerdo a los momentos de la clase en la cual se observaron las

siguientes inconsistencias:

1.

3.

El 5 % de los maestros no estdn seguros de que la motivacion esté relacionada
con los objetivos de la clase y no estan seguros de que los estudiantes
desarrollen interés en nuevos conocimientos.

El 5 % de los maestros no realizan preguntas ni actividades que permitan
explorar el conocimiento previo.

A medida que se desarrolla la clase en un grupo reducido de profesores,
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los estudiantes pueden participar en actividades que fomenten el interés, la
resolucion de problemas y la reflexion.

4. No es evidente un entorno interactivo y colaborativo que genere
nuevos conocimientos durante el desarrollo del plan de estudios.

5. Un 10% de maestros no permiten a los estudiantes conectar nuevos
conocimientos con otras areas de aprendizaje.

Observa la capacidad del estudiante para asociar la
imagen con la palabra correcta, identificando patrones
de reconocimiento de letras v sonidos

| MUY MAL
mMAL

u BUEND

B MUY BUEND
m EXCELENTE

6. El 10 % de los maestros no permiten a los estudiantes sacar sus propias

conclusiones.

3.7.4.Resultados de lastabulaciones de la evaluacion a los estudiantes.
(Anexo 2)

Pregunta 1

Completar la palabra escribicndo las letras que falian

= BALRY BAAL
AL

= BUEND

B MUY BUEND
uEXCELENTE

GCrafico 1. Grafico de pastel de la pregunta 1, dirigida a estudiantes
Fuente: Elaboracioén propia.
Interpretacién: Alrededor del 58% de los estudiantes evaluados no
poseen las capacidades de asociar la imagen con la palabra.
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Pregunta 2

Grafico 2: Resultado de la pregunta 2, dirigida a estudiantes.

Escribir una o dos palabras debajo de cada imagen
para describir lo que estd sucediendo.

ML AL
MAL

= BUEND
MUY BUEND
= EXCELENTE

Fuente: Elaboracién propia.
Interpretacion: En un 100% de los estudiantes evaluados lograron
completar la frase con una calificacién de bueno lo cual amerita mas
esfuerzo para que lo hagan de una forma excelente.

Pregunta 3

Ordenar las imagenes y relatar el cuento

m ALY MAL
MAL

B BUEND

I ALY BLEND
m EXCELENTE

GCrafico 3: Resultado de |la pregunta 3, dirigida a estudiantes
Fuente: Elaboracioén propia.
Interpretacién: Alrededor del 100% de los estudiantes evaluados no
pueden relacionar la imagen.
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Clon las tarjetas formar palabras que correspondsan a
Las imchgenes

Y RAAL
L

= AL MO
LUy P
S ERCELENTE

Pregunta 4

Grafico 4: Resultado de la pregunta 4, dirigida a estudiantes.
Fuente: Elaboracioén propia.
Interpretaciéon: Alrededor del 75% de los estudiantes evaluados no
pueden ordenar las imagenes del cuento.

Pregunta 5

Adivine la palabra correspondiente

W ALY MAL
L1

= BUEND

| ALY BUEND
mEXCELENTE

Grafico 5: Diagrama de pastel resultado de |la pregunta 5, dirigida a
estudiantes.
Fuente: Elaboracién propia.
Interpretacion: Alrededor del 83% de los estudiantes evaluados no
pueden formar palabras con las imagenes

Pregunta 6

Grafico 6: Diagrama de pastel resultado de la pregunta 6, dirigida a
estudiantes.
Fuente: Elaboracién propia.
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Interpretacion: Alrededor del 67% de los estudiantes evaluados
obtuvieron una calificacién de bueno en la actividad lo cual requiere
practicarlos y mejorar.

3.7.5. Resultados de la triangulacién metodolégica.

1. Los estudiantes no estan comprometidos con las actividades propuestas para
mejorar el aprendizaje de la escritura.

2. Lafalta de participacion de los estudiantes en las clases y en las actividades
que se realizan en el aula.

3. La falta de formacién de los docentes en tanto a las técnicas y estrategias
actualizadas para su ensefanza.

Los resultados obtenidos en esta etapa diagndstica permiten consolidar una
comprension integral de las limitaciones que enfrentan los estudiantes de segundo
grado en el proceso de aprendizaje de la escritura. La escasa participacion activa
en el aula y las debilidades metodolégicas detectadas en la practica docente
evidencian la urgencia de replantear las estrategias pedagodgicas utilizadas. En
este contexto, se reafirma la pertinencia de implementar técnicas interactivas que
estimulen la motivacion, el compromiso y la construccién activa del conocimiento,
contribuyendo asf a transformar el entorno educativo en un espacio mas dinamico,
inclusivo y eficaz para el desarrollo de la competencia escrita.

3.8 Declaracion y justificacion del tipo de investigacion.

Los resultados del diagndstico aplicado son a través de la revision documental
en la cual se indica que los documentos revisados fueron los que rigen la Educacion
Basica actual, entre ellos el curriculo de Niveles de Educacién Obligatoria y el Marco
Curricular Competencial de aprendizajes, asi como las guias y manuales educativos.
Por lo tanto, sefiala que en cuanto a la escritura se fomentara en una estrategia
que se enfoca en las actividades estudiantiles en pro del desarrollo critico de una
manera individual como puede desarrollarse de manera grupal, asi también motivara
a los estudiantes al drea de investigacion y cooperativismo desde los saberes que
propician procesos de escritura.

De la misma manera, el Marco Curricular propone como competencia
fundamental la comunicativa linglistica, dentro de la cual la escritura ocupa un
lugar preponderante que dan indicaciones metodoldgicas y se incluye con énfasis
en los objetivos de aprendizaje para la adecuada escritura sobre todo en el area
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de Lengua vy Literatura. Las guias educativas manifiestan que el objetivo del nivel
para el estudiante es escribir relatos y textos descriptivos e instructivos, hacer uso
de las TIC como medio de aprendizaje y aplicar conocimientos ortograficos en la
produccién de textos. (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2016)

Dentro del plan Estratégico Institucional, en la Agenda 2030 para el Objetivo de
Desarrollo Sostenible, en el cuarto objetivo se manifiesta garantizar una Educacién
Inclusiva y Equitativa de calidad y asi promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos, asi como los resultados en los niveles de logro en Lengua y
Literatura.

Esta revision permitié también conocer la profundidad en el tratamiento del
aprendizaje de la escritura y recoger informacion sobre el objeto de estudio y su
estado actual, asi como el andlisis de los antecedentes y tendencias del aprendizaje
de la escritura en el contexto que se investiga.

Se determina que la investigacion es de tipo descriptiva porque se describen
las situaciones vinculadas con la variable de estudio, de campo porque a través
de él se realizara el diagnéstico de los estudiantes en cuanto a la escritura,
metodoldgica porque los autores aportan teorias, leyes y principios que orientan
la excelencia de los pasos del cientifico, y no experimental porque no se realizard
ningln experimento en cuanto el aprendizaje de la escritura. Es de tipo aplicada
porque pretende transformar el aprendizaje de la escritura mediante la utilizacion de
técnicas interactivas. Se desarrolla en el espacio aulico.

3.9 Principales hallazgos y su interpretacion

El diagndstico aplicado a estudiantes de segundo grado evidencié dificultades
marcadas en el proceso de escritura, tales como una limitada autonomia para
redactar textos, errores frecuentes en ortografia y una fuerte dependencia de la
copia. Asimismo, se observé que las practicas docentes se centran mayormente en
el producto final, descuidando etapas esenciales como la planificacion y la revision,
lo que restringe el desarrollo del pensamiento critico y la capacidad expresiva del
alumnado. Estos resultados coinciden con estudios que sefalan la importancia de
ensefar la escritura como proceso y no solo como resultado.

Por otro lado, la validacion realizada por especialistas confirmé la pertinencia
de las técnicas interactivas disefiadas, las cuales favorecen la participacién activa, la
reflexion y la colaboracion. Este sistema ofrece una alternativa eficaz frente a métodos
tradicionales, permitiendo al docente actuar como mediador del aprendizaje y al
estudiante asumir un rol mas protagénico en su formacién. En conjunto, los hallazgos
sustentan la necesidad de renovar las estrategias pedagégicas para mejorar de forma

48



CAPITULO 4

Sistema de técnicas interactivas
para el aprendizaje de la
escritura
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significativa el aprendizaje de la escritura en los primeros afios escolares.

La investigacion se basa principalmente en un enfoque aplicado con la
intencion de generar conocimientos practicos y directamente utilizables para
mejorar el aprendizaje de la escritura en estudiantes de segundo grado a través
de técnicas interactivas, mismas que son cruciales para llevar a cabo un estudio
efectivo y significativo sobre el tema especifico, por lo tanto, esto no solo contribuye
al conocimiento académico en el campo de la educacién, sino que también tiene
implicaciones directas para la practica educativa y el desarrollo de politicas en el
ambito escolar.

4.1 Fundamentos pedagdgicos del sistema propuesto

El desarrollo del aprendizaje de la escritura requiere de determinadas condiciones
psicopedagdgicas, unas que corresponden al rol del maestro, otras al estudiante y
otras que se relacionan con los procesos de actividades donde se establecen las
exigencias necesarias que propicien el desarrollo de la escritura.

El sistema de técnicas que se presenta consigue contribuir al desarrollo
del aprendizaje de la escritura en los estudiantes de segundo grado, tiene como
base un conjunto de actividades a partir del aprendizaje. Es por ello que se hizo
imprescindible el aprendizaje de la escritura del capitulo |y dar solucién al problema
cientifico planteado.

En el estudio se considera que el sistema de técnicas interactivas para el
aprendizaje de la escritura constituye el conjunto de técnicas que se emplean
los docentes para promover la interaccion cognitiva-afectiva y el desarrollo de
las habilidades de los estudiantes en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la
escritura. (Cerda, J.E. y Tomala, M.R., 2024)

Este sistema de técnicas contribuye en el desarrollo de habilidades cognitivas de
los estudiantes en cuanto a la escritura. Para la elaboracién del sistema de técnicas se
tuvo en consideracion la seleccién y aplicacién de métodos, valoracion de criterios
cientificos, comparacion de puntos de vista de diferentes autores, elaboracién de
instrumentos, realizacién de la bisqueda bibliografica y la alternativa de solucion.

La implementacién de un sistema beneficia los procesos de ensefianza vy
aprendizaje, debido a las caracteristicas que presenta, tales como: organizacion,
jerarquizacion o coordinacién en relacion a los elementos que lo componen.
Esto facilita al docente vincular contenidos, recursos, estrategias y métodos, para
desarrollar diferentes habilidades en los estudiantes (De la Pefia, G., y Velazquez,
R.,2018)
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Ademas, se constituye por diferentes componentes, que son las actividades que
conforman el sistema, que mantienen un nivel de interdependencia. Su estructura
interna se presenta de forma concatenada. También, se destaca el principio
jerarquico, donde sus elementos subordinan o pueden ser subordinados, estan
sujetos a cambios que pueden repercutir en otros elementos (Valle, 2010)

Por lo cual, se disefia un sistema de técnicas interactivas para el aprendizaje de
la escritura el cual se realizard en 3 etapas, que son las siguientes:

e Etapa 1: Diagnéstico de las técnicas de escritura

e FEtapa 2: Proyeccion e implementacion

e Etapa 3: Evaluacion de los conocimientos adquiridos

El desarrollo del aprendizaje de la escritura requiere de determinadas condiciones
psicopedagdgicas, unas que corresponden al rol del maestro, otras al estudiante y
otras que se relacionan con los procesos de actividades donde se establecen las
exigencias necesarias que propicien el desarrollo de la escritura.

4.2 Descripcion del sistema de técnicas y su organizacién

El sistema de técnicas interactivas que aqui se describe ha sido concebido
para potenciar el aprendizaje de la escritura en estudiantes de segundo grado. Su
disefio parte de las necesidades detectadas durante la investigacion y se organiza en
funcién de actividades que estimulan la participacion, el pensamiento critico y la
apropiacién del lenguaje escrito de manera activa y significativa.

Sistema de técnicas interactivas para el aprendizaje de la
escritura.

1. El Mural de Historias.

Objetivo: Fomentar la creatividad y la expresion escrita a través de la colaboracion.

Descripcion: Los estudiantes trabajan en grupo para crear un mural de historias.
Cada grupo elige un tema y cada miembro escribe una parte de la historia. Luego,
las historias se ilustran y se pegan en un mural en el aula.

Procedimiento:
1. Divide a la clase en pequenos grupos.
2. Asigna un tema o permite que cada grupo elija uno.
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3. Cada estudiante escribe una parte de la historia (inicio, desarrollo, o conclusiéon).
4. Los estudiantes ilustran su parte de la historia.
5. Juntan las partes y crean un mural con las historias completas.

Recursos: Hojas grandes de papel, marcadores, lapices de colores.

Evaluacion: Se realiza cuando los miembros del equipo relatan la historia a partir de
lo expuesto en el mural, se valora la originalidad, la coherencia y la explicacion de
la relacion entre las diferentes partes.

Se valora no solo el contenido de la historia sino se valora las relaciones del grupo
para exponer sus criterios, de esta forma se contribuye al desarrollo de las relaciones
interpersonales y promover un clima positivo en el espacio aulico.

2. El Diario de Aventuras.

Obijetivo: Desarrollar el habito de la escritura diaria y mejorar la fluidez en la
escritura.

Descripcion: Cada estudiante tiene un diario donde escribe sus aventuras diarias,
reales o imaginarias. Se puede incluir un breve tiempo de lectura compartida para
que los estudiantes puedan leer sus entradas a la clase.

Procedimiento:

1. Introduce el concepto de un diario personal y explica que puede ser un lugar
para escribir sobre sus dias, suefios o aventuras imaginarias.
Dedica 10-15 minutos al dia para que los estudiantes escriban en sus diarios.
Ofrece la opcién de compartir lo que han escrito con la clase o en grupos
pequenos.

Recursos: Cuadernos de diario, lapices, tiempo dedicado para la escritura.

Evaluacion: Se realiza de forma sistematica en el desarrollo de las clases, se da la
oportunidad que cada miembro del grupo pueda exponer de forma individual o en
grupos sus ideas, aspiraciones y expectativas.

Esta actividad no solo contribuye al desarrollo de la escritura, sino que contribuye a
afianzar la independencia, solidez de los conocimientos, la creatividad y confianza
en si mismo ante el grupo.
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3. Escribiendo con Juegos de Palabras.

Objetivo: Ampliar el vocabulario y la habilidad para estructurar oraciones a través
de juegos.

Descripcion: Utiliza juegos como el "Bingo de Palabras" o "Completa la Frase" para
motivar a los estudiantes a escribir.

Procedimiento:

Prepara tarjetas con palabras clave y las coloca en una cuadricula tipo bingo.

Los estudiantes deben formar oraciones usando las palabras que aparecen en su
tarjeta de bingo.

Alternativamente, puedes iniciar una frase y pedir a los estudiantes que la completen
de manera creativa.

Recursos: Tarjetas de bingo, fichas, lapices.

Evaluacion: En la actividad se evalda la originalidad, rapidez y fluidez en la utilizacién
correcta del vocabulario. Se promueve la motivacién y el aprendizaje al considerar
el juego como forma amena y entretenida de apropiarse de los conocimientos y
desarrollar las habilidades de la escritura.

4. La Caja de Palabras Magicas.
Objetivo: Estimular la creatividad y la formacién de oraciones complejas.

Descripcion: Los estudiantes eligen palabras de una caja (nombres, verbos, adjetivos)

y las utilizan para crear oraciones o historias.

Procedimiento:

1. Crea una caja con tarjetas que tengan palabras (nombres, verbos, adjetivos, etc.).

2. Los estudiantes sacan 3-5 palabras de la caja y deben usarlas para escribir una
oracioén o un pequefio parrafo.

3. Se puede hacer en grupo o individualmente, y las oraciones pueden compartirse
con la clase.

Recursos: Tarjetas con palabras, una caja.

Evaluacion: Se tendrda en cuenta la originalidad, el trabajo cooperativo, la
independencia y la forma en que se establece el intercambio con el resto del grupo.
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Se valora la amplitud alcanzada en el vocabulario. Y la forma de relacionarse con
el grupo.

5. Teatro de Sombras Escrito.

Objetivo: Fomentar la escritura a través de la dramatizacion y la creatividad.
Descripcion: Los estudiantes escriben breves guiones que luego representan
utilizando figuras en un teatro de sombras.

Procedimiento:

1. Introduce el concepto de teatro de sombras y muestra como se hace.

2. Divide a los estudiantes en grupos pequenos y pideles que escriban un guion
breve.

3. Utiliza una lampara y figuras de papel para representar las historias.
Los estudiantes representan sus guiones para la clase.

Recursos: Papeles para recortar figuras, una l[ampara, hojas para escribir guiones.

Evaluacién y Seguimiento.

e Observacion directa: Evaluar la participacién y la creatividad durante las
actividades.

e Revisién de trabajos: Analizar la calidad de las historias, la estructura de las
oraciones, y la mejora en la fluidez de la escritura.

e Evaluacién: Se analizan como indicadores la estructura légica, la coherencia, la
amplitud de las ideas y la forma en que se exponen las historias.

Las actividades interactivas se despliegan como parte del sistema de técnicas de

escritura.

Etapal

Objetivo: Diagnosticar el nivel de competencia en las técnicas de escritura de los
estudiantes mediante la identificacién de sus fortalezas y dreas de mejora, con el
fin de disefar estrategias de ensefanza que fomenten el desarrollo de habilidades
escriturales efectivas y coherentes.

Accion 1.1. Identificar los indicadores de diagnéstico.

La docente de aula de segundo grado de educacién general basica debe regirse
a los criterios de evaluacién emitidos por el curricular nacional para el afio de
estudio emitido por el Ministerio de Educacion, de la misma forma se seleccionara
los adecuados mediante el propédsito de la evaluacion, que en este caso son los
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siguientes:
1. Reconocimiento de las letras.
Transformacion del garabato en letras.
Interés en escribir.
Capacidad en imitar/escribir las letras (con un tamafio y regularidad estable).
Asimilacion de una letra a una silaba.

2
3
4
5
6. Capacidad de escribir las letras a partir de su pronunciacién.
7. Capacidad de escribir su nombre.

8. Escritura de palabras (imitando los fonemas, sin normas ortograficas).
9. Escritura correcta de palabras.

1

0. Escritura de frases sencillas con sentido.

Accion 1.2. Elaborar el instrumento para el diagnéstico

Se elaboré un cuestionario de diagnéstico donde se utilizé la técnica adecuada para
la escritura en los estudiantes de segundo grado, la misma que estd situada en el
anexo 2.

Accioén 1.3. Aplicar el instrumento de diagnéstico.
Se aplico a los estudiantes de segundo grado con la guia del docente.

Accion 1.4. Andlisis de los resultados del diagnoéstico.
Este diagndstico se ha realizado con el objeto de identificar las falencias de los
estudiantes y el uso de las técnicas de escritura.

Etapa 2.

Objetivo: Crear actividades y materiales didacticos que se adapten a las diversas
competenciasy estilos de aprendizaje de los estudiantes, facilitando la personalizacién
del proceso educativo.

Accion 2.1: Elaborar un cronograma de trabajo de secciones y actividades que
ayudara a la distribucién de todas las acciones a integrar.

Tabla 6. Cronograma de las sesiones y actividades.

FASES ACTIVIDADES SESION
2 A 2.1. Elaboracién del cronograma de trabajo. 1
2 A.2.2. Recurso y materiales didacticos necesarios. 2
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A.2.3. Construccion de material didactico para las
actividades de escritura.

A.2.4. Capacitacion a docentes sobre las técnicas de

2 . 3-4
escritura.

5 A 2.5: Aplicacion y socializacion de las actividades 567
realizadas

Fuente. Elaboracion propia.
Esta accion se llevara a cabo en la seccion 1.

Accion 2.2: Recursos y materiales didacticos necesarios
Recursos personales
e Directivos.
e Docentes de grado.
e Estudiantes de segundo grado de educacion general basica

Recursos materiales
e Computadora o Laptop.
e Conexion a Internet.
* Recursos Digitales.
e Hojas de papel o cuadernos.
e Ldpices o colores.
e Tarjetas con palabras de vocabulario (personajes, lugares, acciones).
e Imdgenes de apoyo (imdgenes de animales, personas, lugares).
e Plantillas de escritura con espacios en blanco.
Esta accion se llevara a cabo en la seccion 2

Accioén 2.3. Construccion de material didactico para las actividades de escritura.

La construccién de material didactico para las actividades de escritura dirigidas
a estudiantes de segundo grado implica un enfoque cuidadoso y adecuado al nivel
de desarrollo cognitivo y habilidades de los nifios. En esta etapa, los estudiantes
estan en pleno proceso de consolidar sus habilidades de lectoescritura, por lo que los
recursos deben ser accesibles, visualmente atractivos y, al mismo tiempo, desafiantes
para fomentar el aprendizaje.

Primero, es importante que el material estimule la creatividad y el interés
de los estudiantes. Esto se puede lograr mediante el uso de imdgenes coloridas,
cuentos breves, personajes con los que los nifios puedan identificarse y escenarios
que despierten su imaginacion. Las historias y ejercicios de escritura deben estar
alineados con los intereses de los estudiantes de segundo grado, como animales,

57



juegos y actividades cotidianas. Este enfoque favorece que los estudiantes sientan
mds motivacion para expresarse por escrito.

Ademas, el material debe estar disenado para reforzar habilidades especificas de
escritura como la construccién de oraciones simples, el uso de mayusculas y puntos,
y la ampliacién del vocabulario. Los ejercicios podrian incluir actividades como
completar frases, ordenar palabras para formar oraciones coherentes y redactar
pequenas historias a partir de una secuencia de imagenes. Es crucial que el material
permita la progresion, empezando por ejercicios sencillos que se complejizan
conforme los estudiantes ganan confianza y destreza. Asimismo, el aspecto lGdico
del material didactico es fundamental. Los juegos de palabras, sopas de letras,
crucigramas y otras actividades interactivas pueden ser grandes aliados para que
los nifios practiquen la escritura de manera divertida. Estas actividades también
contribuyen a que los estudiantes desarrollen una actitud positiva hacia la escritura,
percibiéndola como algo entretenido y no solo como una tarea escolar.

Por dltimo, el material didactico debe permitir la retroalimentacion constante.
Esto significa que los maestros deben contar con guias claras para evaluar el progreso
de los estudiantes, tanto en términos de contenido como de forma. Los ninos deben
recibir comentarios positivos que refuercen sus logros y sugerencias para mejorar sus
areas débiles, lo que fortalecera su aprendizaje y confianza en si mismos para lo cual
hemos realizado lo siguiente:

e Capacitacion a docentes sobre las técnicas de escritura.

e Plantillas de escritura.

e Complete la historia con palabras claves.

e Crear historias.

e Escribir pequefas cartas.

e Crear personajes magicos.

e Tarjetas con palabras magicas

El profesor debe asegurarse de que los estudiantes comprendan individual y
colectivamente el plan propuesto.

Esta accidn se llevard a cabo en la seccién 2

Accioén 2.4: Capacitacion a docentes sobre las técnicas de escritura

Se iniciara la capacitacién con el apoyo del docente sobre material didactico
para actividades de escritura en estudiantes de segundo grado, el cual se enfoca en
herramientas y estrategias que faciliten el proceso de aprendizaje y desarrollo de la
escritura en los nifios.

Objetivos de la Capacitacion.
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Promover el uso de materiales didacticos que apoyen el aprendizaje de la
escritura.

Conocer diferentes estrategias y técnicas que favorezcan el desarrollo de
habilidades de escritura en estudiantes de segundo grado.

Crear un entorno de aprendizaje interactivo que motive a los estudiantes a
mejorar su expresion escrita.

2. Fundamentos Teoricos.

Etapa de desarrollo de los estudiantes: A los 7-8 afos, los nifos estan consolidando

habilidades de motricidad fina, ortografia basica, construccion de oraciones simples

y secuencias de ideas.

Importancia de los materiales didacticos: Materiales como fichas, tarjetas, cuentos

ilustrados, juegos de palabras, y materiales manipulativos como letras imantadas

fomentan el aprendizaje significativo y ladico.

3. Tipos de Material Didactico para la Escritura

Tarjetas de palabras y frases: Para que los estudiantes practiquen la
construccion de oraciones, gramatica basica y uso de conectores.

Librosy cuentos ilustrados: Para fomentar la escritura creativa. Los estudiantes
pueden completar historias o escribir nuevos finales.

Juegos de palabras (sopas de letras, crucigramas): Ayudan a familiarizarse
con el vocabulario y mejorar la ortografia.

Cuadernos interactivos: Donde los estudiantes puedan escribir historias y
pegatinas, fotos o dibujos que complementen su escritura.

Letras imantadas: Para formar palabras y oraciones de manera dinamica.
Pizarras y rotuladores: Donde los estudiantes practiquen trazos y estructuren
ideas.

4. Estrategias de Enseiianza

Escritura guiada: El docente puede usar materiales como fichas con palabras
clave o preguntas gufas para que los estudiantes elaboren textos.

Escritura colaborativa: Usar recursos como tarjetas de personajes y lugares
para que los estudiantes, en equipos, creen historias en conjunto.

Diarios o cuadernos de escritura libre: Para que los estudiantes escriban
diariamente sobre temas personales o sugeridos.

Cuentos secuenciados: Se puede usar material que tenga imagenes
secuenciales, y los estudiantes deben escribir el texto que acomparie cada
imagen.
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e Correccién compartida: Utilizar ejemplos de escritura del grupo vy, con
material visual, corregir juntos los errores comunes.

5. Actividades Practicas
e Creacion de material didactico: Los participantes pueden crear sus propios
materiales para llevar al aula, como tarjetas de palabras, fichas de escritura,
o un cuento ilustrado.
e Simulaciones de clases: Aplicar el uso de los materiales en situaciones
simuladas, donde los docentes practiquen su uso y reciban retroalimentacion.

6. Evaluacion y Adaptacion
e Evaluacion continua: Uso de rdbricas simples que evalden tanto la
comprension de los estudiantes como el uso correcto del material didactico.
e Adaptacion a diferentes niveles: Crear variantes de los materiales para que
sean adecuados para estudiantes con diferentes ritmos de aprendizaje.

7. Recursos Recomendados
e Plataformas digitales con generadores de material didactico.
e Herramientas en linea para la creacion de fichas, crucigramas o libros
interactivos.
e Aplicaciones educativas enfocadas en el desarrollo de la escritura en nifos.
Esta accion se llevara a cabo en la seccion 3 y 4.

Acciobn 2.5. Aplicacién y socializacién de las actividades realizadas
Dentro de esta accion los estudiantes podran ir interactuando con las actividades

propuestas por las docentes con su material elaborado y son las siguientes:

Tabla 7: Actividades didacticas

ACTIVIDAD GRAFICO

Plantillas de escritura
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Complete la historia con palabras
claves

Crear historias

Escribir pequenas cartas
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i es

Yo como v

Mi primo Luis juega al

Mi mama riega I18s ..




63



Como zanahorias.
Salte per la granja.

Tengo orejas largas.

L Quién soy? Soy un conajo

Tengo cuarnos.
Nz
Subo a las rocas. )

Soy un poco loca ‘], 3

s i Soy una cabra

Crear personajes magicos

El lobito feroz &

Este lobito feroz se esconde oetrds
@& un gran aribal de manzanes, &
obito s lama Damidn y esperag
QUE SUS aMigos b encueniren Eks
JUeQan 0 oS escondioos Y o lobito se
@scondio muy bien que sus amigos
No Dgran encontrario por ningln
000, E lobito espera sentando
COMING0 UNA M Manzaona roa

v
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Tarjetas con palabras magicas

Fuente: Elaboracion propia.
Esta accion se llevara a cabo en la seccion 6

Actividades desarrolladas con los estudiantes en la etapa
de diagnéstico inicial.

1-Colocar la palabra correcta que corresponde a la imagen.
2- Completar la palabra escribiendo las letras que faltan

3-Escribir una o dos nalabras debaio de cada imagen para describir lo que esta

-
s

sucediendo.
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4-Ordenar las imagenes y relatar el cuento.

5-Con las tarjetas formar palabras que correspondan a las imagenes.
6-Adivine la palabra correspondiente.

Estas actividades fueron de gran importancia para conocer el nivel de
conocimiento de los estudiantes, orientadas a ver el aprendizaje como proceso
bidireccional, determinar si son capaces de compartir un conocimiento relevante,
para la evaluacion y la trasmision de los saberes culturales. Se destaca el papel de la
lengua en la trasmision de la cultura hacia los demas.

4.3 Actividades desarrolladas con los estudiantes en la
etapa de validaciéon de la propuesta.

1. Un cuento corto y sencillo adecuado para el nivel de los
estudiantes.

Preguntas:
a. ;Quién es el personaje principal del cuento?
b. ;Qué hizo el personaje principal al final de la historia?
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c. ;D6nde ocurre la historia?
d. ;Cudl crees que es la ensefanza del cuento?

2. Escribe una pequena historia sobre tu dia favorito en la escuela.
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CAPITULO 5

Resultados de la aplicacion y
validacion del sistema




70



Se orienta a los estudiantes que recuerden una experiencia positiva en la escuela
y redacten la historia teniendo en cuenta su claridad, coherencia, importancia para
su aprendizaje.

Esta actividad conduce no solo a adquirir nuevos conocimientos acerca de la
escritura, sino también a motivar a los estudiantes y compartir sus aprendizajes con
los demas.

3. Ejercicios matematicos.

1. Maria tiene 3 manzanas y Juan le da 2 mds. ;Cuantas manzanas tiene ahora
Maria?

2.En una caja hay 5 pelotas rojas y 3 azules. ;Cuantas pelotas hay en total?

3.Si tienes 2 chocolates y le das 1 a tu amigo, ;Cuantos chocolates te quedan?
4.Dibuja un arbol con frutas, una casa al lado del arbol y un sol en el cielo.

Estos ejercicios ademds de favorecer el cdlculo matematico permiten determinar
si los estudiantes tienen una comprensién de lo escrito en la orden, estimulando el
desarrollo de la escritura.

Etapa 3.

Objetivo: Evaluar las actividades de escritura para estudiantes de segundo grado,
medir y promover el desarrollo de las habilidades basicas de escritura, fomentando
la expresion de ideas, el uso correcto de la gramatica, la ortografia y el vocabulario
apropiado para su nivel, ademas de la creatividad y la coherencia en la construccion
de oraciones.

Accion 3.1: Evaluacion a estudiantes

A través de la evaluacion en el anexo 4 se pudo obtener una vista mas amplia de
conocimientos sobre el uso de manera regular y asi brindar a los maestros una vision
clara de donde estan los estudiantes en su proceso de aprendizaje y cémo apoyarlos
de manera efectiva.
Accion 3.2. Instrumentos de evaluacién

La ejecucion de los instrumentos de evaluacién ayudé a recolectar los resultados
y luego analizarlos para detectar dreas de mejora tanto en la ensefianza como en el
disefio de las actividades de evaluacion. Sé podran hacer ajustes si es necesario para
mejorar la efectividad de las evaluaciones que se realizaran en el futuro.

Con base en la experiencia investigativa desarrollada, se considera que
la aplicacion del sistema de técnicas interactivas representa una contribucién
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significativa al proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura en los estudiantes
de segundo grado. Esta etapa del estudio permite constatar no solo la pertinencia
tedrica de la propuesta, sino también su impacto en la practica pedagogica
cotidiana. La observacion de los cambios en la participacion estudiantil, la mejora
en las producciones escritas y el compromiso del docente, refuerzan la idea de que
una metodologia activa y centrada en el estudiante puede transformar de manera
positiva los resultados del aprendizaje. Desde una perspectiva personal, este proceso
reafirma la necesidad de innovar en las estrategias didacticas y de validar, desde la
escuela misma, aquellas propuestas que respondan a contextos reales y necesidades

concretas.
5.1 Metodologia de implementacion del sistema en el aula

Para la validacién de la propuesta se aplicaron instrumentos de evaluacion a
los estudiantes y fichas de observacion aulica con el objeto de conocer cudl ha
sido el impacto que ha generado la propuesta puesta en marcha, en las cuales se
detectaron fortalezas. Estas herramientas permitieron recoger informacién valiosa
tanto desde el desempefo académico de los estudiantes como desde la dinamica
pedagodgica observada en el aula. La implementacion se llevé a cabo de manera
planificada y progresiva, considerando las caracteristicas del grupo y el contexto
educativo. Ademas, se hizo un seguimiento constante del proceso con el fin de
registrar evidencias significativas sobre el nivel de apropiacién de las técnicas
interactivas por parte del docente y el grado de involucramiento de los estudiantes
en su aprendizaje. Todo ello proporcioné una base sélida para valorar de forma
objetiva la eficacia del sistema propuesto.

5.2 Resultados observados antes y después de la
intervencion

Los resultados de la observacion aulica aplicada al proceso de ensefianza de
la asignatura Lengua de la Nacionalidad permitieron identificar transformaciones
significativas en las practicas pedagogicas y en la participacion de los estudiantes,
antes y después de la intervencion. A partir de la tabulacion de los datos obtenidos, se
evidencian resultados positivos que reflejan mejoras en el tratamiento metodolégico
del contenido, mayor dinamismo en el aula y un uso mas efectivo de técnicas
interactivas que favorecen el aprendizaje de la escritura. Estos hallazgos permiten
valorar el impacto del sistema implementado en términos de desempefio docente y
compromiso estudiantil.
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Luego de la tabulacion se obtienen los siguientes resultados positivos:

1.
2.

10.
11.

12.

13.

Incremento del entusiasmo de los estudiantes hacia aprendizajes novedosos.
Los docentes plantean cuestionamientos y llevan a cabo tareas practicas con
el fin de que los estudiantes puedan investigar sus saberes previos.
Fomentar constantemente la capacidad de pensamiento critico y creativo
de los estudiantes. Realizar interrogantes y diversas actividades que generen
dudas, la problematizacién y la reflexién en los estudiantes.

Se sugiere llevar a cabo actividades que permitan a los estudiantes construir
conocimiento mediante la interaccién (entre estudiantes y profesores, entre
estudiantes y que se comparta el trabajo.

Obtener informacién profesional ensenada por docentes.

La estructura légica, flexibilidad y coherencia son elementos clave en la
preparacion de contenidos y actividades.

JComprender y extraer informacidn de un texto breve.
a

Estimular actividades que posibiliten a los estudiantes mostrar de forma
evidente la conexién de los nuevos conocimientos con su entorno o
diferentes campos del saber.

Emplee recursos, materiales y técnicas de aprendizaje que faciliten la
consecucion de los objetivos en el aula.

Los estudiantes llegan a conclusiones, elaboran definiciones y hacen otras
generalizaciones.

Se proporciona retroalimentacién completa por parte de los profesores.

La combinacién de evaluaciéon formativa y evaluacion sumativa permite
la evaluacion coherente del proceso y los resultados de las actividades
de los estudiantes en linea con los objetivos del aula. Estas herramientas
se emplean eficazmente para demostrar los estandares de competencia y
desempeio de las actividades de los estudiantes.

Utilizan el lenguaje oral y gestual para establecer un ambiente acogedor y
respetuoso en el aula.

La supervisién preventiva es adecuada para minimizar las perturbaciones en
el aula'y la respuesta de los profesores a esta actitud es adecuada.
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14. Los maestros permiten que cada estudiante exprese sus pensamientos y
participe de manera equitativa sin discriminacion.

15. Colaborar con estudiantes con necesidades educativas especiales para
adaptar la instruccion a sus necesidades particulares.

16. Se mostré la necesidad de perfeccionamiento sistematico de las actividades
de aprendizaje de la escritura.

17. Se evidencia la necesidad de actualizacion y preparacién permanente de los
docentes en el empleo de alternativas innovadoras para el perfeccionamiento

+Estribe una pequedia historia sobre tu dia favorito en la

escuela..
L]

L]

ul
L[
nTA

del proceso de ensefianza-aprendizaje.
18. Se demostré la importancia de la relacion arménica docente —estudiante en
la actividad de aprendizaje.

5.2.1 Resultados de la tabulacion de la evaluaciéon a los estudiantes.
Evaluacién a estudiantes.
Preguntal

Grafico 7: Resultado de la pregunta 1, dirigida a estudiantes.
Fuente: Elaboracién propia.

El gréfico circular presentado refleja de manera contundente el resultado
obtenido ante la primera pregunta formulada a los estudiantes en relacién con su
capacidad para comprender y extraer informacion de un texto breve, una habilidad
fundamental dentro del proceso de aprendizaje de la escritura y la competencia
lectora.

Tal como se observa, el 100 % de los estudiantes se ubicaron en el nivel
“TD” (Totalmente de acuerdo), lo cual evidencia una auto percepcion altamente
positiva respecto a su capacidad para realizar esta tarea. Esta respuesta unanime
pone de manifiesto no solo un nivel elevado de confianza por parte del grupo, sino
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también una apropiacion efectiva de las estrategias didacticas utilizadas en el aula,
especialmente aquellas vinculadas al trabajo con textos breves y comprensibles.
Este resultado puede interpretarse como un indicador del impacto positivo del
enfoque interactivo implementado, el cual potencia el desarrollo de habilidades
lectoras mediante actividades significativas, contextualizadas y participativas.
Asimismo, la claridad en las consignas, la integracion de recursos visuales y el
acompanamiento pedagdgico continuo podrian haber contribuido a que los
estudiantes se sientan capaces de identificar y extraer ideas clave de un texto,

Resuelve los siguientes problemas de razonamiento.
)

L hV]

NED

elemento central para avanzar hacia una escritura comprensiva y coherente.
Pregunta 2

Grafico 8: Diagrama de pastel resultado de la pregunta 2, dirigida a
estudiantes.
Fuente: Elaboracion propia.

El grafico 8 muestra una respuesta unanime por parte de los estudiantes, quienes
en un 100 % manifestaron estar “Totalmente de acuerdo” (TD) con su capacidad
para redactar una pequena historia sobre su dia favorito en la escuela. Este resultado
es altamente revelador, pues da cuenta de la seguridad, disposicion y entusiasmo
que los estudiantes manifiestan al enfrentarse a tareas de produccién escrita que
parten de su experiencia personal.

El hecho de que todos los estudiantes se sientan capaces de escribir una historia
breve basada en una vivencia significativa—como lo es su dia favorito en la escuela—
sugiere que se han logrado avances importantes en el desarrollo de la expresion
escrita, especialmente en lo que respecta a la narracién desde un enfoque vivencial.
Este tipo de ejercicios no solo fortalece la escritura creativa, sino que también estimula
el pensamiento reflexivo y la conexién emocional con el entorno escolar.

Este hallazgo refuerza la efectividad del enfoque metodolégico implementado,
en el que las técnicas interactivas han desempenado un papel central, al promover
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actividades contextualizadas, motivadoras y con sentido para los estudiantes. La
familiaridad con latemadtica, la libertad para estructurar su relato y el acompafiamiento
docente, probablemente influyeron en que los estudiantes se sintieran capaces y
motivados para participar activamente en la actividad propuesta.

Ademas, este resultado puede interpretarse como una sefial de que los nifios
han superado posibles barreras iniciales relacionadas con la escritura, tales como
el temor al error, la falta de ideas o la rigidez estructural. Al invitar a los estudiantes
a narrar algo propio, se favorece la fluidez, la espontaneidad y la apropiacién del
lenguaje escrito como medio de expresién y comunicacién.

Pregunta 3

+Completa el siguiente dibujo siguiendo las
instrucciones dadas?
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Grafico 9: Diagrama de pastel resultado de la pregunta 3, dirigida a
estudiantes.
Fuente: Elaboracién propia.

El andlisis del grafico 9 revela que el 100 % de los estudiantes encuestados
respondieron “Totalmente de acuerdo” (TD) ante la afirmacién relacionada con su
capacidad para resolver problemas de razonamiento. Este resultado sugiere un alto
nivel de confianza por parte de los nifios en cuanto a sus habilidades cognitivas,
particularmente en la aplicacién del pensamiento l6gico dentro del proceso de
aprendizaje.

Aunque el eje central de esta investigacion se enfoca en la escritura, este hallazgo
destaca la importancia de considerar la escritura no solo como una actividad
lingliistica, sino como una competencia transversal que también involucra la
capacidad de razonar, estructurar ideas y resolver problemas mediante el lenguaje. La
escritura de calidad requiere que el estudiante organice su pensamiento, identifique
relaciones logicas y exprese conclusiones de manera coherente; por tanto, esta
autopercepcion positiva sobre su razonamiento refuerza indirectamente el potencial
de desarrollo en su expresién escrita.

Es probable que la implementacién del sistema de técnicas interactivas,
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al integrar actividades que estimulan la reflexion, el andlisis y la resolucién de
problemas reales, haya contribuido a fortalecer estas habilidades. El uso de textos
con componentes logicos, juegos linglisticos, secuencias narrativas y tareas de
planificacion textual pudo haber proporcionado oportunidades auténticas para que
los estudiantes ejercitaran su pensamiento critico y estructurado.

Ademas, este resultado sugiere un ambiente de aula donde la confianza en las
propias capacidades es estimulada activamente, y donde los estudiantes no solo
aprenden contenidos, sino que también se perciben como sujetos competentes
para afrontar desafios intelectuales. Esta percepcion favorable es un indicio de
una ensefianza efectiva, que va mas alla de la memorizacion y se enfoca en la
comprension y la aplicacién del conocimiento.

Pregunta 4

Grafico 10: Diagrama de pastel resultado de la pregunta 4, dirigida a
estudiantes
Fuente: Elaboracion propia.

El Grafico 10 presenta una distribucion que, si bien sigue mostrando una

;Los estudiantes trabajan en grupo para crear un mural de
historias?

B0
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tendencia altamente positiva, introduce una ligera variacién respecto a los graficos
anteriores. En este caso, el 88 % de los estudiantes respondieron la actividad con
éxito, mientras que un 12 % no realizaron la actividad con éxito.

Este resultado sugiere que, aunque la mayoria de los estudiantes se sienten
seguros al desarrollar actividades graficas guiadas por consignas, existe un pequeno
grupo que auln presenta dificultades en la comprensién o ejecucion de instrucciones.
Esto podria deberse a diversos factores, tales como diferencias en los estilos de
aprendizaje, niveles de atencion, desarrollo de la motricidad fina, o incluso aspectos
emocionales como la inseguridad frente a tareas que implican precision o creatividad
visual.

La mayoria de respuestas positivas refuerzan la idea de que el enfoque interactivo
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implementado ha logrado estimular las habilidades de atencién, interpretacion y
ejecucion en los estudiantes. Las actividades que combinan elementos graficos con
lenguaje escrito suelen ser muy eficaces para fortalecer tanto la comprension lectora
como la organizacion espacial y la coordinacién, aspectos clave en los primeros
afos de escolaridad.

No obstante, el 12 % de estudiantes que no respondieron bien, alerta sobre
la necesidad de reforzar estrategias diferenciadas, especialmente para aquellos
estudiantes que podrian beneficiarse de apoyos visuales mds explicitos, indicaciones
paso a paso o acompanamiento personalizado durante la ejecucién de este tipo de
tareas. La escritura y la representacion grafica, aunque distintas, comparten una base
cognitiva que requiere atencion, comprension de consignas y planificacion, por lo
cual este indicador puede ser también un reflejo de areas especificas a fortalecer
dentro del proceso general de aprendizaje.

En conclusion, si bien la mayoria del grupo demuestra confianza y habilidad
para completar tareas siguiendo instrucciones, este gréafico evidencia que la atencién
a la diversidad debe seguir siendo una prioridad en las estrategias de ensenanza.
El resultado reafirma la importancia de adaptar las técnicas interactivas a las
caracteristicas individuales, promoviendo experiencias inclusivas y efectivas para
todos los estudiantes.

+Cada estudiante tiene un diario donde escribe sus
aventuras diarias?
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Pregunta 5

Grafico 11: Diagrama de pastel resultado de la pregunta 5, dirigida a
estudiantes
Fuente: Elaboracién propia.

El gréfico revela que el 100 % de los estudiantes respondieron “Totalmente de
acuerdo” (TD) ante la afirmacion referida al trabajo grupal en la elaboracién de un
mural de historias. Este resultado refleja una participacién colectiva plena y altamente
satisfactoria, lo cual pone en evidencia la efectividad del enfoque colaborativo como
parte integral del sistema de técnicas interactivas implementado.
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La actividad de crear un mural de historias no solo permitié a los estudiantes
aplicar sus habilidades de escritura en un contexto significativo, sino que ademas
fortalecié competencias sociales, como la comunicacion, el respeto mutuo y
la cooperacion. La unanimidad en las respuestas sugiere que los estudiantes
se integraron activamente al trabajo en equipo, asumiendo responsabilidades
compartidas y contribuyendo desde sus propias ideas a una produccion colectiva.

Asimismo, el caracter creativo y visual de la actividad propicié un ambiente
l[ddico y motivador, que estimulé la imaginacion de los nifios y potencié su
expresion tanto escrita como artistica. La elaboracion del mural se constituy6é en
una experiencia enriquecedora que permitié visibilizar los aprendizajes adquiridos
y reafirmar el valor del trabajo conjunto como una via para construir conocimientos
de manera participativa.

Este resultado evidencia que el uso de estrategias colaborativas dentro del
aula no solo es viable, sino altamente efectivo para promover la escritura desde
una perspectiva activa, cooperativa y significativa. El 100 % de adhesién a esta
actividad confirma que el aprendizaje también se construye colectivamente, y que
los estudiantes valoran profundamente aquellas experiencias donde pueden crear,
compartir y aprender en comunidad.

:Escribiendo con Juegos de Palabras?
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Pregunta 6

Grafico 12: Diagrama de pastel resultado de la pregunta 6, dirigida a
estudiantes
Fuente: Elaboracion propia.

El 100 % de los estudiantes respondieron “Totalmente de acuerdo” (TD)
con respecto a la afirmacién de mantener un diario personal donde registran sus
experiencias o aventuras cotidianas. Este resultado refleja no solo una aceptacion
unanime de la actividad, sino también un elevado nivel de compromiso y motivacién
hacia la escritura en un formato libre y expresivo.

El uso del diario personal como herramienta pedagdgica ha demostrado ser
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una estrategia eficaz para fomentar la escritura reflexiva, espontanea y significativa,
permitiendo a los estudiantes desarrollar su pensamiento narrativo a partir de vivencias
reales. La totalidad de respuestas positivas sugiere que los estudiantes disfrutaron y
valoraron la experiencia de escribir de manera continua, lo cual fortalece habitos de
redaccién y consolida la escritura como una practica cotidiana y funcional.

Ademas, esta actividad promueve el desarrollo de la autonomia y la
autorregulacion, pues al escribir de manera regular sobre sus propias experiencias,
los nifios no solo mejoran su competencia lingtistica, sino que también aprenden
a organizar sus ideas, explorar sus emociones y construir su voz personal como
escritores.

El resultado evidenciado en el grafico 12 respalda la efectividad del diario como

:La Caja de Palabras Magicas?

BTA

recurso diddctico dentro del sistema de técnicas interactivas. La respuesta unanime
de los estudiantes demuestra que la escritura adquiere mayor significado cuando
esta vinculada a la vida cotidiana, y que las estrategias centradas en la experiencia
personal pueden generar un impacto duradero en la motivacién y en el desarrollo de
habilidades comunicativas.

Pregunta 7

Grafico 13: Diagrama de pastel resultado de la pregunta 7, dirigida a
estudiantes.
Fuente: Elaboracién propia.

La actividad de escritura mediante juegos de palabras resulté altamente exitosa
y significativa para la totalidad del grupo. El 100 % de participacién activa confirma
que las estrategias basadas en el juego no solo enriquecen el proceso educativo,
sino que también consolidan el placer por escribir, un componente esencial para
el desarrollo sostenido de la competencia escritora en los primeros anos escolares.

Los juegos de palabras, al combinar creatividad, humor y desafio cognitivo, se
presentan como una herramienta eficaz para estimular la escritura lidica, ampliar el
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vocabulario, fortalecer la comprensién semantica y promover el pensamiento lateral.
La unanimidad en las respuestas evidencia que los estudiantes no solo comprendieron
las consignas, sino que también disfrutaron la experiencia de aprender escribiendo
de forma divertida e ingeniosa.

Este tipo de actividad fomenta una aproximacion mas flexible al lenguaje,
permitiendo a los estudiantes experimentar con su estructura, significados y sonidos,
lo cual favorece la creatividad verbal y el uso expresivo del lenguaje escrito.

sTeatro de Sombras Escrito?

Asimismo, potencia la seguridad del nifio al escribir, al eliminar el temor al error
y convertir la tarea en un juego que promueve el aprendizaje por descubrimiento.

Pregunta 8

Grafico 14: Diagrama de pastel resultado de la pregunta 8, dirigida a
estudiantes
Fuente: Elaboracion propia.

El grafico muestra que el 100 % de los estudiantes respondieron “Totalmente de
acuerdo” (TD) con relacion a la actividad denominada La Caja de Palabras Mégicas,
lo cual evidencia una participacion completa y altamente positiva en esta estrategia
diddctica. Este resultado es un claro indicador del grado de aceptacién, entusiasmo
y eficacia que tuvo esta técnica en el contexto del aula.

La actividad de La Caja de Palabras Mdgicas fue disefiada para incentivar la
creatividad, el uso del vocabulario aprendido y la construccion de frases o textos a
partir de palabras previamente seleccionadas por los estudiantes. La unanimidad en
las respuestas sugiere que todos los nifios se sintieron motivados, comprendieron la
dindmica de la propuesta y se involucraron activamente en su desarrollo.

Este tipo de estrategia, que combina lo lidico con lo lingiistico, estimula tanto
la imaginacion como el desarrollo del pensamiento verbal, permitiendo que los
estudiantes se apropien del lenguaje de forma divertida y significativa. Ademas,
promueve la exploracién de nuevas palabras, el enriquecimiento del léxico vy el
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fortalecimiento de la expresion escrita.

La caja de palabras no solo se convierte en un recurso pedagogico versatil, sino
en una herramienta de descubrimiento y participacién activa. Su éxito radica en
que permite transformar el aprendizaje de la escritura en una experiencia magica,
accesible y placentera, donde cada estudiante se siente protagonista.

Pregunta 9

Grafico 15: Diagrama de pastel resultado de la pregunta 9, dirigida a
estudiantes
Fuente: Elaboracion propia.

El Grafico 15 muestra que el 88 % de los estudiantes respondieron “Totalmente
de acuerdo” (TD) con relacién a su participacion en la actividad Teatro de Sombras
Escrito, mientras que un 12 % expres6 estar “En desacuerdo” (ED). Este resultado
refleja una alta aceptacion de la técnica en general, aunque también evidencia la
existencia de ciertas dificultades o resistencias en un pequeno grupo de estudiantes.

El Teatro de Sombras Escrito fue concebido como una estrategia innovadora
que combina elementos creativos del arte dramatico con la produccion textual.
Esta actividad invit6 a los estudiantes a escribir guiones breves o escenas inspiradas
en sombras proyectadas, integrando asi la imaginacién, la narrativa y la expresion
escrita en una sola experiencia didactica.

La amplia mayoria de respuestas positivas indica que la propuesta resulto
motivadora, comprensible y accesible para la gran mayoria del grupo. Los estudiantes
que se involucraron activamente no solo lograron redactar sus historias, sino que
también experimentaron una forma distinta y lddica de aplicar sus habilidades
comunicativas, reforzando la conexion entre imagen, palabra y accién.

No obstante, el 12 % de estudiantes que reportaron dificultades sugiere la
necesidad de refinar la implementacion de esta técnica. Las razones podrian estar
relacionadas con la comprensién de las instrucciones, la complejidad del ejercicio
creativo o incluso la familiaridad con el formato teatral. Esto pone en evidencia la
importancia de ofrecer un acompanamiento mas cercano, adaptar el ritmo de la
actividad o incluir ejemplos concretos que faciliten su ejecucion.

5.2.2 Resultados de la evaluacion a estudiantes.

La interpretacién de los resultados obtenidos a través de las encuestas aplicadas
a los estudiantes revela avances significativos tras la implementacién del sistema de
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técnicas interactivas. Las actividades didacticas desarrolladas en el aula resultaron
altamente efectivas, ya que facilitaron el aprendizaje de la lectura, la escritura y la
comprension, promoviendo a su vez el interés y la motivacién por generar nuevos
conocimientos.

Asimismo, los estudiantes valoraron positivamente la orientacién recibida por
parte del docente, destacando que los contenidos impartidos y el material didactico
utilizado respondieron de manera adecuada a sus necesidades formativas. Como
resultado, muchos de ellos manifestaron sentirse capaces de producir sus propios
textos, creando historias y frases con mayor autonomia y creatividad. Estos logros
reflejan el impacto positivo de la propuesta sobre el desarrollo de habilidades
comunicativas en los estudiantes de segundo grado.

5.3 Opinion de los docentes y criterios de expertos

Durante el desarrollo de la investigacién se aplicé la triangulacién metodolégica
como recurso clave tanto en la fase de diagnéstico como en la validacion de los
resultados. Este enfoque permitié contrastar y consolidar la informacién obtenida
a través de diversas fuentes y métodos, generando una visién integral sobre la
efectividad del sistema de técnicas interactivas para el aprendizaje de la escritura.
A continuacién, se presentan los principales criterios emergentes de dicho andlisis,
organizados en tres niveles de intervencion:

a) En los estudiantes:

Los resultados obtenidos a partir de la aplicacion del sistema de técnicas
interactivas revelan transformaciones significativas en la actitud, participacion y
desempeiio de los estudiantes frente al proceso de aprendizaje de la escritura. Uno
de los hallazgos mas relevantes fue el incremento en el nivel de involucramiento de
los nifios, quienes comenzaron a asumir un rol mas activo y comprometido dentro
del aula.

Este cambio se manifesté en una mayor motivacién y participacién activa
durante las actividades propuestas. La implementacion de dinamicas interactivas,
centradas en el estudiante, promovié un ambiente de aprendizaje mds estimulante
y cercano a sus intereses. Lejos de limitarse a reproducir mecanicamente modelos
de escritura, los estudiantes se convirtieron en protagonistas de su propio proceso
formativo, generando textos, explorando ideas y colaborando con sus companeros
en la construccion colectiva del conocimiento.

Otro aspecto destacable fue la mejora en la comprensién de las propuestas
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didacticas implementadas por la docente. El enfoque dindmico e innovador de las
actividades, disenado para articular la lectura, la escritura, la escucha y la expresion
oral, permitié que los estudiantes accedieran de forma mas clara y significativa a los
contenidos. Esta comprension facilit6 la apropiacion de los aprendizajes, haciendo
que los procesos de escritura dejaran de ser percibidos como actividades aisladas o
rutinarias, para convertirse en experiencias creativas, funcionales y conectadas con
su realidad.

Adicionalmente, se observé un notable avance en términos de empoderamiento
estudiantil. Al verse implicados de manera directa en experiencias de aprendizaje
que valoraban su voz, sus ideas y su participacion activa, los nifos comenzaron a
desarrollar una actitud mas positiva frente a la escritura. Se mostraron mas seguros al
redactar, mas abiertos al intercambio de opiniones y con una perspectiva ampliada
sobre sus propias capacidades comunicativas.

Estas transformaciones, si bien fueron observadas durante un periodo
relativamente breve, reflejan el potencial que tienen las estrategias interactivas para
revitalizar la ensefianza de la escritura en los primeros afos de la escolaridad. Los
hallazgos obtenidos constituyen una evidencia sélida sobre la efectividad del sistema
propuesto y ofrecen una base inspiradora para su replicacién y adaptacién en otros
contextos educativos similares.

b) En los docentes:

Ademas de los avances observados en los estudiantes, la implementacién del
sistema de técnicas interactivas también tuvo un impacto notable en la practica
docente. La propuesta metodolégica incentivd a los maestros a asumir roles
mas activos y transformadores, posiciondandose no solo como transmisores de
conocimientos, sino como promotores, guias y mentores del aprendizaje.

Este cambio de enfoque se tradujo en una actitud mas reflexiva y propositiva por
parte de los docentes, quienes comenzaron a redefinir sus estrategias de ensefianza a
la luz de las nuevas demandas del aula. El sistema, al requerir una participacion activa
del maestro en la planificacion y ejecucion de actividades interactivas, promovio su
desarrollo profesional al fomentar la adquisicion y aplicacion de nuevas habilidades
y saberes vinculados con las tendencias educativas contemporaneas.

Los resultados demostraron que, gracias a este acompafamiento didactico, los
docentes lograron activar los procesos de aprendizaje de sus estudiantes con mayor
efectividad. Se evidencié una mejora en la capacidad para adaptar los contenidos a
los diferentes estilos de aprendizaje, asi como una mayor sensibilidad para identificar
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las necesidades particulares de los nifos en el desarrollo de la escritura.

La experiencia vivida durante la implementacién también tuvo un efecto
motivador en los educadores, quienes manifestaron un interés renovado por
explorar nuevas alternativas y enfoques metodolégicos para la ensehanza de la
lengua escrita. Se generd asi un proceso de reflexién profesional que trascendio el
marco de la intervencion, abriendo el camino hacia una practica mas innovadora,
contextualizada y centrada en el estudiante.

Este doble impacto —en los estudiantes y en los docentes— confirma que la
transformacion educativa no ocurre de forma aislada, sino en un entramado de
relaciones y practicas que se enriquecen mutuamente. La propuesta aqui presentada
no solo fortalecié las competencias comunicativas del alumnado, sino que también
potencio el rol docente como agente de cambio pedagogico, capaz de reinventar su
practica desde la investigacion y la accién educativa.

c) En el proceso de aprendizaje:

La implementacion del sistema de técnicas interactivas trajo consigo multiples
beneficios en el entorno educativo, generando una transformacion palpable tanto en
las practicas docentes como en la experiencia de aprendizaje de los estudiantes. Uno
de los aportes mds significativos fue el fomento de un enfoque practico y vivencial
del aprendizaje, en el cual los estudiantes dejaron de ser receptores pasivos de
contenidos para convertirse en protagonistas activos de su propio proceso formativo.

Este nuevo enfoque se tradujo en una dinamica de trabajo centrada en la
resolucién de problemas reales, utilizando materiales didacticos contextualizados
que respondian a su entorno sociocultural y a sus intereses. Las actividades
disenadas no solo facilitaron la apropiacién de habilidades lingtisticas, sino que
también promovieron el desarrollo de competencias clave como la autonomia, la
cooperacién y la toma de decisiones.

El uso de recursos pertinentes y adaptados al nivel educativo resulté clave
para estimular tanto el trabajo individual como el colaborativo. En este sentido, las
estrategias interactivas aplicadas no solo fortalecieron las habilidades de escritura,
sino que también generaron un ambiente propicio para la experimentacion, la
creatividad y el aprendizaje significativo.

A lo largo del proceso, se consolidé una relacién pedagégica mas activa y
cercana entre docentes y estudiantes, caracterizada por el didlogo constante, la
retroalimentacién oportuna y el acompafiamiento mutuo. Esta relacién renovada
favorecié notablemente el perfeccionamiento del proceso de ensefanza-aprendizaje,
al basarse en la confianza, el respeto y el reconocimiento del rol activo de cada uno
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de los actores educativos.

Las técnicas interactivas fueron integradas de manera sistematica en las practicas
de aula, lo que permiti6 articular de forma coherente los objetivos curriculares con las
actividades diarias. Esta integracién no solo garantizé la continuidad metodolégica
del proceso, sino que también facilité la evaluacion formativa y el seguimiento del
progreso individual de los estudiantes.

Un resultado destacado fue el desarrollo del pensamiento critico y creativo,
promovido por actividades que invitaban a los estudiantes a reflexionar, interpretar,
reescribir y producir textos desde una perspectiva personal y contextualizada. Estas
habilidades, fundamentales para unaformacion integral, emergieron como consecuencia
directa de la participacién activa en experiencias significativas de escritura.

Por Gltimo, cabe senalar que las técnicas participativas demostraron coherencia
interna, flexibilidad y una estructura légica alineada con los contenidos y objetivos
educativos. Su diseno permitié adaptarse a distintas situaciones de aula, respetando
los ritmos de aprendizaje y favoreciendo la inclusién. Esta flexibilidad metodolégica
no solo facilit6 su aplicacién practica, sino que ademas reforzé su potencial como
herramienta replicable y escalable en otros contextos educativos similares.

En conjunto, estos hallazgos confirman la eficacia del sistema de técnicas
interactivas como una propuesta pedagogica innovadora, capaz de generar cambios
reales en la ensefianza de la escritura y de fortalecer los vinculos entre el saber, el
docente y el estudiante.

Criterio de expertos

La validacion del sistema propuesto también conté con el criterio de expertos,
quienes evaluaron su pertinencia y viabilidad para ser aplicado en el contexto
educativo de los estudiantes de segundo grado de la escuela “Ricardo Cerda Tapuy”.
La seleccién de estos especialistas se realizé de forma intencional, teniendo en cuenta
su experiencia profesional, formacién académica, dominio del tema investigado y
trayectoria docente en educacioén basica.

Los criterios considerados para su selecciéon fueron:
e Conocimiento profundo de los fundamentos tedricos y metodoldgicos del
aprendizaje de la escritura.
e Experiencia practica en el trabajo con estudiantes del nivel de Educacion
General Basica.
e Trayectoria académica y/o cientifica relacionada con el dambito educativo.
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Preparacién académica y o cientifica.

En total, se cont6 con la participaciéon de tres expertos, todos con formacion

profesional en el area, amplia experiencia en instituciones educativas y antecedentes

en investigacién pedagogica. Sus aportes resultaron fundamentales para respaldar

la solidez y aplicabilidad del sistema de técnicas interactivas propuesto. En

correspondencia con estos aspectos se reunié un total de tres especialistas, de ellos

tres con formacién académica, tres con afios de experiencia de trabajo en educacion

bésica en diferentes instituciones educativas y tres con experiencia investigativa.

Tabla 8. Criterios de seleccion de expertos.

CRITERIOS EXPERTO 1 Experto 2 Experto 3
Grado profesional: MAGISTER MAGISTER MAGISTER
Area de formacion . . .

L EDUCACION EDUCACION EDUCACION
académica:
Areas de experiencia
. 3 26 6
profesional:
Institucion donde EEB RICARDO UEIB
UE PILAHUIN
labora: CERDA TAPUY TAMBOLOMA
Experiencia en
. . 2 4 4
Investigacion:

Fuente: Elaboracion propia.

Se siguieron los siguientes pasos:

1. Profundizacién y sistematizaciéon de los elementos esenciales del

problema investigado.

Se elabord el cuestionario a aplicar a los expertos.

3. Envio del cuestionario a los expertos.

Andlisis de los criterios emitidos por los expertos.

5.3.1 Consideraciones finales de los expertos:

U A W N =

El método utilizado en el proceso de la escritura es el mas adecuado.
Utilizan recursos didacticos adecuados para facilitar el proceso de escritura.
Muestra preocupacién por su correcta ortografia en la escritura.

El método utilizado en el proceso de la escritura es el mas adecuado.
Utilizan recursos diddcticos adecuados para facilitar el proceso de escritura.
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6. Se muestra preocupacién por su correcta ortografia en la escritura.

7. El sistema de técnicas interactivas para el aprendizaje de la escritura es
coherente, participativo y promueve el aprendizaje de la escritura en los
estudiantes.

8. La propuesta es factible de aplicar en la practica educativa para el
perfeccionamiento del aprendizaje de la escritura por los estudiantes.

9. Se logré mayor nivel de motivacién por los estudiantes.

10. Se elevo el nivel de preparacién cientifico-metodolégica de los docentes
para la direccion del aprendizaje de la escritura por los estudiantes.

La comparacién de la evaluacién inicial y final efectuada a los estudiantes
corroboré cambios significativos en el desarrollo de las habilidades de la escritura
en los estudiantes de segundo grado de la escuela Ricardo Cerda Tapuy.

Los resultados de la triangulaciéon metodolégica evidenciaron un mayor nivel
de participacion y desarrollo de las habilidades de la escritura en los estudiantes
al mismo tiempo se elevé el nivel de preparacion profesional de los docentes en el
perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.

El sistema detécnicas interactivas para el aprendizaje de la escritura en estudiantes
de segundo grado de la escuela Ricardo Cerda Tapuy, promueve una perspectiva
mas amplia sobre el uso de técnicas de escritura, en este caso el material didactico
elaborado por los docentes, que contribuye en parte a la generacion de nuevos
conocimientos y el despertar de los estudiantes al escribir de forma simultanean
sin errores. Para ensefiar la escritura a los estudiantes se deben adoptar distintas
técnicas que proporcionan muchas veces el Ministerio de Educacion con la propia
auto preparacion lo cual permiten resultados positivos en el aprendizaje.

La validacién efectuada a través del criterio de expertos demostré que es posible
el perfeccionamiento del aprendizaje de la escritura por los estudiantes si se concibe
el empleo de técnicas interactivas en las actividades de aprendizaje.

5.4 Conclusiones derivadas de la validacion

Como resultado del proceso de implementacién y andlisis del sistema de
técnicas interactivas para el aprendizaje de la escritura, se obtuvieron conclusiones
que reafirman tanto la necesidad de intervenir pedagégicamente en el desarrollo
de esta habilidad como la eficacia de las estrategias propuestas. Las siguientes
consideraciones surgen de la revision tedrica, del diagnéstico inicial y de la
validacion practica del sistema y aportan elementos clave para orientar futuras
acciones educativas en el nivel de segundo grado de educacién basica.
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La sistematizaciéon de los referentes tedricos y metodolégicos,
permitié corroborar que el proceso de escritura en los
estudiantes de segundo grado de la escuela Ricardo Cerda
Tapuy requiere un enfoque integral que considere aspectos
lingliisticos, cognitivos y pedagoégico, teniendo en cuenta las
diferentes fuentes y autores consultados los que reconocen
que el aprendizaje de la escritura debe estructurarse a partir de
actividades interactivas que fomenten la participacién activa y
el desarrollo gradual de habilidades, incluyendo técnicas que
favorezcan la motivacién y el interés de los estudiantes.

Los resultados del diagnéstico del estado actual del proceso de
escritura, evidencié que los estudiantes presentan dificultades
en la estructuracion y coherencia de textos, asi como en el uso
de elementos ortograficos basicos. Esto refleja la necesidad
de intervenciones pedagogicas orientadas a fortalecer los
fundamentos de la escritura y a brindar un acompanamiento
continuo en cada etapa del proceso, lo cual contribuira a
mejorar el desempefio en sus habilidades escritas.

El sistema de técnicas interactivas para el aprendizaje de
la escritura, constituye una valiosa alternativa que incluye
actividades dinamicas y lddicas que estimulan la creatividad
y el pensamiento critico, junto con ejercicios de escritura
colaborativa y retroalimentaciéon constante, propiciando la
interaccion cognitiva-afectiva y el desarrollo de las habilidades
de los estudiantes en el proceso de ensenanza-aprendizaje de la
escritura, lo que propicia el progreso de los estudiantes desde
una expresion inicial de ideas hacia la construccién de textos
mas complejos, mediante la orientacién de docentes y el uso de
recursos adecuados para el nivel educativo.

La validacién del sistema de técnicas interactivas para el
aprendizaje de la escritura permitié corroborar la pertinencia y
aplicabilidad de la propuesta en la mejora del aprendizaje de
los estudiantes en la redaccion, coherencia y cohesion, por lo
que es factible de integrarse en el curriculo en el segundo ano
de educacion.
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5.5 Recomendaciones para su sostenibilidad

Con base en los resultados obtenidos durante la implementacion vy
validacién del sistema de técnicas interactivas, se plantean a continuacién
una serie de recomendaciones orientadas a garantizar su sostenibilidad en el
tiempo. Estas sugerencias responden a la necesidad de consolidar una practica
docente transformadora, adaptada a las caracteristicas del grupo estudiantil,
y que permita mantener una mejora continua en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la escritura en segundo grado. Asimismo, se busca fomentar el
trabajo colaborativo entre docentes, estudiantes y familias, asi como fortalecer
la difusién de los logros alcanzados para enriquecer futuras investigaciones y
experiencias educativas similares.

Para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura en el segundo

grado de la escuela Ricardo Cerda Tapuy, se recomienda:

1. Implementar de forma continua el sistema de técnicas interactivas
evaluado, ajustandolo segin las necesidades especificas de los estudiantes.
Es importante que los docentes reciban capacitacion para aplicar estas
técnicas y evaluar sus resultados de manera periddica, permitiendo una
retroalimentacién constante que mejore la efectividad de la ensefianza.

2. Fortalecer el diagndstico inicial de los estudiantes al inicio de cada ciclo
escolar, con el fin de adaptar las técnicas interactivas de acuerdo con el
nivel de habilidad de cada grupo. Ademads, es recomendable involucrar
a los padres de familia en el proceso educativo, a través de actividades
que puedan realizar en casa para reforzar el aprendizaje de la escritura y
mantener un seguimiento conjunto con los docentes.

3. Evaluaciones continuas del sistema implementado, ajustando las técnicas
segln los resultados obtenidos y las observaciones de los docentes y
estudiantes. De esta manera, se garantizard un proceso de escritura mas
efectivo, adaptado a las necesidades y al contexto de los estudiantes de
segundo grado.

4. Socializar los resultados del proceso investigativo en diferentes
eventos y publicaciones para el perfeccionamiento continuo del proceso
educativo y el desarrollo de aristas de investigacion.
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5.6 Reflexion final sobre el impacto
pedagdgico de los recursos

La implementacion del sistema de técnicas interactivas para el aprendizaje de
la escritura ha generado un impacto pedagégico significativo en el aula de segundo
grado de la escuela “Ricardo Cerda Tapuy”. Esta experiencia permitié constatar
que, cuando los recursos didacticos se utilizan con intencionalidad pedagogica,
respondiendo a las necesidades reales del contexto escolar, los estudiantes se
involucran activamente en su propio proceso de aprendizaje. El empleo de técnicas
que integran lo ladico, lo sensorial y lo colaborativo no solo favorecié el desarrollo
de habilidades escriturales, sino que también fortalecié la motivacion, la creatividad
y el pensamiento critico de los nifios y nifas.

Desde una visién critica y comprometida con la mejora educativa, puede
afirmarse que los recursos no deben considerarse como simples apoyos
instrumentales, sino como herramientas estratégicas que median la construccion de
conocimiento y potencian el vinculo entre el docente y el estudiante. El verdadero
impacto pedagégico radica en la forma en que estos recursos transforman la practica
educativa, dotandola de sentido, dinamismo y pertinencia. Este sistema, al centrarse
en la interaccién constante entre leer, escribir, escuchar y hablar, constituye una
propuesta integradora que puede ser replicada y adaptada a diversos contextos
escolares, reafirmando asf el valor de la innovacion didactica en los primeros niveles
de la educacion basica.
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Anexos: Recursos metodolégicos y complementarios de
la investigacion

Con el propésito de fortalecer la utilidad practica y académica de este libro,
se incorporan en esta seccion los anexos fundamentales que sustentan el proceso
investigativo y permiten su posible réplica en otros contextos educativos. Estos
materiales incluyen los instrumentos originales utilizados para la recoleccién de datos
(guias de observacion, encuestas y pruebas de evaluacion), fichas de actividades
didacticas disenadas para la implementacion del sistema de técnicas interactivas,
tablas de operacionalizacién de variables, asi como gréficos y figuras que recogen
los resultados empiricos alcanzados. Su inclusion responde a la intencién de brindar
herramientas accesibles y transferibles que enriquezcan la labor pedagdgica y
favorezcan nuevas lineas de investigacién en torno al aprendizaje de la escritura en
la educacion basica.

Ficha de observacién de clase

OBJETIVO:

Comprobar las estrategias y herramientas interactivas dentro el desarrollo de
habilidades de escritura en los estudiantes, a través de la aplicacién de técnicas
innovadoras que promuevan la participacion activa y el uso de recursos tecnolégicos
y diddcticos en los estudiantes de la escuela Ricardo Cerda Tapuy.

[
DATOS INFORMATIVOS
! ; ; ASIGNATURA/
NOMBRE DEL DOCENTE JORNADA AREA MODULO
CURSO/PARALELO/FIGURA PROFESIONAL N'DE ESTUDIANTES | FECHA TRIMESTRE
2do EGB
TEMA DE LA CLASE:

OBJETIVO DE LA FICHA: Recolectar informacidn del proceso de ensefianza v aprendizaje durante el periodo de clase.
INSTRUCCIONES: Margue una x en el casillero correspondiente los criterios observados en el desarrollo de la clase.
Sl NO

La clase se inicia con puntualidad de acuerdo con el horario institucional.
El docente desarrolla su clase en un ambiente limpio y organizado.
Presenta la planificacion previa el desarrollo de la clase,
Remstra la asistencia de los estudiantes.

Se da a conocer el objetivo de la clase,

La relacion entre los elementos del curriculo (objetivios, destrezas con criterio de desempefio, recursos
didicticos, estrategias metodologicas e indicadores de evaluacion) se evidencia durante el desarrollo de las
actividades.

El tiempo es distribuido de modo que se cumplan los objetivos propuestos, mediante todas las actividades
planificadas.




CA PARA LA FICHA DE OBSERVA!

DE CLASE

OBJETIVO: Describir el grado de desempeiio del docente durante su préctica pedagdgica en el proceso de observacion de clase.

INSTRUCCIONES: Marque con una X el indicador segiin la escala valorativa y de acuerdo con el eriterio correspondiente.

ESCALA VALORATIVA
CRITERIOS LOGRADO | EN PROCESO NO APLICA
MOMENTO INICIAL (ANTICIPACION)
1. RELACION La actividad de motivacion se La actividad de motivacion se No hay actividad de
MOTIVACION- | relaciona con el objetivo de la clase | relaciona con el abjetivo de la clase, | motivacion, o la que se aplica
OBJETIVO DE LA y despierta el interés de los pero no genera interés de los no est relacionada con el
CLASE estudiantes. estudiantes. abjetivo de la clase.
Formula preguntas o aplica Las preguntas que formula o No aplica preguntas ni
3. CONOCIMIEN actividades que permiten explorar as:l.ividadm_que aplica para explorar | actividades para explorar los
'I:OS PREVIOS O los wnocimimt.us previos de los los FU]'IDCITIIiED!OS previos de los i:lmocimicntos‘ previos de los
PRERREQUISITOS estudiantes. estudiantes, no logran este propdsito estudiantes.

MOMENTO DE DESARROLLO (CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO)

3. ESTIMULACION
DEL PENSAMIENTO
CRITICO Vv
CREATIVO

Se estnmula constanteme nte of

eritico ¥ a

través de preguntas y otro tipo de

fdes quee i Y

probl i fNexion del
entudianie.

Ovassonalimentc < e-rmﬁ-
-cn\rud-dm. que

Mo se efectia actividades que
teomaban ol .

del

critico y
estudiante.

4. AMBIENTE
INTERACTIVO Y
COLABORATIVO

Se plantean actividades que

critico y creativo del
estudiante.

| El docente utiliza un HM

El d docente no promucye <l tra trabﬁ_.u

pormiten ave los

; sin embargo,

mediante la m:mma (estudiante-
vel

trabajo colaborative.

el

heuristico con los

ilustrative, que no promueve
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estudiantes en la construccidon
del conomento.

S DOMINIO DEL
N TENTO
DISCIFLINAR

El

El no

y dominic del tema que s esth
est Aborda los

El

del tema que se estd
no dominis

¥ d:i.lnoll- las actividades a tmv&
de una logica, con 1

¥ actividades que propone son

¥ soherencia.

pes pero se
mancra desorganizada.

del tema que se
estd estudiando. Lm
idos y las acti
los desarrolla sin estructura
Iogica ni coherencia.

G INTERDISCIPLINA
RIEDAD

Las actividades permiten, al

relacidn del nuevo conocimiento
SOn =u Cnlome u otras drcas del
saber.

Las actividades desarrolladas son
poco relevantes o no mn pertincntes,
lo gque no p

Eneldﬂnnn!lodgh:l-lﬂcm
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7. RECURSOS
DIDACTICOS

Losr dacld mleful-:i ¥

Lo secursons didac oo, sal

¥ B P
facilitan el logro del objetivo de la
x

un Iopo p-mml qk-l objctwu de la

El empleo inadecuado de los
recursos diddcticos, o la falua

de alguno de cllos, impide

clase.

clase.

que se logre el objetivo
de la clase.

8. CONCLUSIONES,

Las conclusiones, definiciones y
oiras generalizaciones son

Las conclusiones, definiciones y
oiras generalizaciones son

Las conclusiones,
definiciones y olras

= - lak en su totalidad por los laboradas en un porcentaje generalizaciones son
nxnmm ¥ estudiantes. por los estudiantes. claboradas en su totalidad por
GENERALIZACIONES ke
Lu pmmpu.:om de lms Las participaciones de los Las pmmpu::om de los
li ¥ di son i das y no Son
9. RETROALIMENTA ﬂlnquu.'ldn por el y sus iquecidas por el & y sus retroalimentadas o
CION DEL DOCENTE pares, de manera iotal, oporiuna y pares, eveniualmente, ennquecidas por ¢l docente ni
eficaz. de manera parcial o no eficaz. sUs pares.
Se evalia sobre los procesos y Se evalia sobre los procesos y No se evalla, o se evaliia
resultados de las actividades que resultados de las actividades que icamente, los procesos
10. EVALUACION realizan los estudiantes, mediante realizan los estudiantes, solo y resuliados de las actividades
FORMATIVA reflexiones producto de diante las reflexiones propuestas | que realizan los estudi
autoevaluaciones y cocvaluaciones, por ¢l docente.
La evaluacion es acorde al objetivo | La evaluacion es acorde al objetivo | La evaluacion no es acorde al
de la clase y el instrumento de la clase, pero el instrumento objetivo de la clase, yel
11. EVALUACION plead: ite evid el leado no permite evidenciar en instrumento empleado no
SUMATIVA logro de la destreza con criterio de forma clara v especifica el logro de | permite evidenciar el logro de
desempefio. la destreza con criterio de la destreza con criterio de
desem desempetio,

CLIMA DE AULA




12. PROMOCION DEL
RESPETO

El lenguaje verbal vy no verbal que
emplea el docente,
crea un ambiente de respeto y
calidez.

pe

Eld un
de respeto, pero se nota un clima de
tension y desconfianza entre los
estudiantes.

El docente no genera
serenidad, ni crea un ambiente
de calidez y confianza.

13. MANEJO DEL

El docente monitorea en forma
preventiva; hay minimas

La forma en que el docente maneja
la disciplina de los estudiantes es

El docente ignora el
comportamiento de los

DEMOCRATICO

distincién y participen en igualdad
de condiciones.

COMPORTAMIENTO interrupciones de clase y la P i .
E.STII)JEI:JZ:‘ :NSTES mhrcl:'i:tﬂ:;clmnw aI:sas oca.simalrn::l‘::-:lgu:?::;ﬁlo'diantcs normal dcs«r?ll\::nlvimicntl; de fx:
' : interrumpen la clase. clase.
El docente ofrece oportunidad El d ofrece o idad
para que todos los estudiantes pero se promueve ]arparlicipa.cién o El!r:scide:l“:;:sodﬁ:“:;?sasién
14. AMBIENTE expresen sus propias ideas sin solo de un grupo de estudiantes. PO " participac
a los estudiantes, centrando el

protagonismo en el docente y
no en ¢l estudiante.

15. ATENCION A
ESTUDIANTES CON
NECESIDADES
EDUCATIVAS

El docente adapta las estrategias
pedagogicas para atender a los
estudiantes con NEE.

ESPECIALES

El docente adapta parcialmente las
estrategias pedagogicas para
atender a los estudiantes con NEE.

El docente no adapta las
estrategias pedagogicas para
atender a los estudiantes con

NEE.

GUION DE REFLEXION

OBJETIVO:

direccionadas a la autorreflexion.

Orientar el proceso de comunicacion asertiva entre el equipo de observadores y el docente observado mediante interrogantes o pautas

CONSIDERACIONES:

Crear un ambiente de confianza que facilite la espontancidad del docente, para el efecto, puede

iniciarse la conversacion con femas triviales coma deportes, cine, etc.

Promover |a autoevaluacion docente para generar concienciacion hacia la mejora,

Motivar la on de ¥ comp
Emplear términos adecuados que promuevan la fluidez en la comunicacion, evitando descalificar al
docente.
DIRECTIVO DOCENTE
[
OBSERVACIONES
Ninguna
COORDINACION PE! ICA
FIRMA FIRMA FIRMA
NOMBRE: NOMBRE: NOMBRE:

Evaluacion Diagnéstica

Informacion del Estudiante

Nombre:

Edad:

Grado o Nivel de Estudio:

Fecha:

Objetivo: Evaluar las habilidades de escritura bésicas de los estudiantes a través de

actividades interactivas.

Indicadores de evaluacién

e Comprension Lectora



e  Produccién Escrita
e Realizacion de Tareas
e Resolucion de Problemas de Razonamiento

1. Asociacion de imagenes con palabras

Actividad: Colocar la palabra correcta que corresponde a la imagen.
Evaluacién: Observa la capacidad del estudiante
ﬁ« % para asociar la imagen con la palabra correcta,
M e identificando patrones de reconocimiento de letras y
sonidos.
ﬂ @ Una escalade 1 al 5 donde: 1. Muy mal, 2. Mal,3.

Yo como ¥ ’

Bueno, 4. Muy bueno,5. Excelente,

Mi prime Luis jvega al e

e

Mimamd riega las .

2. Completar palabras con imagenes

Actividad: Completar la palabra escribiendo las letras que faltan.
Evaluacion: Evalda la habilidad del

MiPA o [ ]e] estudiante para identificar la letra que falta,
— basandose en la imagen y el conocimiento
mi PE @ # [ | [c]elv[al basico de las letras. Una escala de 1 al 5
o donde:
s F.'.IIJL — 1. Muy mal
mipo Gip [ [ilile] 2 M
e 3. Bueno
P pum [ Tmla 4. Muy bueno
5. Excelente

3. Cuentos con imagenes

Actividad: Escribir una o dos palabras debajo de cada imagen para describir lo que
esta sucediendo.

Evaluacién: Observa la capacidad del estudiante para formar palabras que
correspondan a laaccién o situacion mostrada en la imagen, asi como su comprension
bésica de la estructura de las oraciones. Una escala de 1 al 5 donde:

1. Muy mal



_la'®E ianL.unn_f‘:

7N

~en su [l y juega

N

4. Secuencias de imagenes

a ~ W N

Mal

Bueno
Muy bueno
Excelente

Actividad: Ordenar las imagenes y relatar el cuento

Evaluacién: Evalta tanto la capacidad de los estudiantes para organizar

secuencialmente las imagenes como su habilidad para escribir palabras o frases

relacionadas. Una escala de 1 al 5 donde:

1. Muy mal

2. Mal

3. Bueno

4. Muy bueno
5. Excelente

5. Creacion de palabras con tarjetas de imagenes

Actividad: Con las tarjetas formar palabras que correspondan a las imagenes.

Evaluacién: Mide la capacidad de
los estudiantes para identificar las
letras necesarias para formar palabras
y asociarlas con las  imadgenes
correspondientes. Una escala de 1 al 5
donde:

1. Muy mal



Mal
Bueno
Muy bueno

Ul W N

Excelente

6. Juego de adivinanzas con imagenes Actividad: Adivine la palabra

correspondiente

Evaluacion:  Observa cémo los

T . .
RS 'Y estudiantes usan su conocimiento
Salto por la granja. f
Teigo srejas largas 3 previo para identificar imdagenes y

4Quién soy? : escribir la palabra correspondiente,
Soy un conejo
desarrollando sus habilidades
Hnge cUamot: \ o fonéticas y de reconocimiento visual.
Subo a las rocas. i
e Y Una escala de 1 al 5 donde:
EOwdn oy Soy una cabra 1. Muy mal
2. Mal
3. Bueno
4. Muy bueno
5. Excelente
Pregunta | Muy Mal Mal Bueno Muy Bueno | Excelente

= | des | el |

Ficha de validaciéon de expertos
EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento:
“EVALUACION DIAGNOSTICA DEL SISTEMA DE TECNICAS INTERACTIVAS
PARA EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA”. La evaluacién del instrumento es
de gran relevancia para lograr su validez y confiabilidad de los resultados que se
obtengan de la investigacion titulada: SISTEMA DE TECNICAS INTERACTIVAS PARA



EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA EN ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO
DE LA ESCUELA “RICARDO CERDA TAPUY”; los resultados aportan al que hacer
educativo.

De antemano agradecemos su importante colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombredeljuez | MGJAZMINA | MG HRMAMOLINA |  MG. CHRISTIAN
VILLEGAS VILLEGAS

Grado profesional MAGISTER MAGISTER

Avadefomacon | EDUCACION EDUCACION EDUCACION

académics

Arasdeexperieci 3 2 f

profesionl

Itiuciondondelaborn |~ EEBRICARDO | UEPILAHUIN | UEIBTAMBOLOMA
CERDATAPUY

Experiencia en ! - 4

lnm‘tig&ciﬁn

2. Propésito de la evaluacién: Validar el contenido del instrumento,

por juicio de expertos.
3. Datos de la escala (LIKERT)

Nombre Ge T Escala de Safisfaceion Laborel
Prucha:
Autor Dr. John Doe
Procedencs: Universidad de Harvard, Departamento de
Psicologia
Tiempo de Aproximadamente 13-2U minutos
aplicacion:
Ambifo de Unidad Educativa
aplicacion:




4. Soporte tedrico

[ VARTAELE Dimensiones Indicadores

Cada dimension se  evaluard 1. Conocer los fonemas.
itati medi 1 2. Reconoce la grafia de cada fonema.

especificas para medir ¢l progresof 3. Capacidad de organizar sus escritos.

kn cada aspecto de la escritura. 4. Capacidad de revisar ¥ editar su propia escritura,

Dimension cognitiva, 5. Conocer las reglas ortogrificas.
Metodologias Dimension procedimental 6. Un vecabulario mas amplio v agregar detalles ¥y matices a
activas Dimension actitudinal sU escritura,

miis adecuado.

7. Trazan las grafias tomando en cuenta su ubicacion)
cspacial.
El método utilizado en el proceso de la eseritura es el

8. Ildentifican ¢l uso commecto de los grafemas en palabras of
lextos.
9. Presentar una letra legible.

TO. Tener bucna caligrafia,
11. Vincular ¢l grafema con el fonema.

12. Escriben textos de acuerdo a su edad.

Unlizan recursos didacticos adecuad. alitar el
de escritura.
13. D asctitud positiva para a pesar de las|

dificultades que se presenten,
14, Basqueda de la belleza en Ia letra.

15. La ubicacion espacial.
16. Disposicién para escribir bien.

Muestra preocupacion por su correcta orografia en la
escritura.

Cada  dimensién s¢ ovaluard 17, Conocer los foncimas,
cuantitalivamente mediante cscalas 18. Reconoce la grafia de cada foncma.
pspecificas para medir el prog . . )
- o de la escriturm, 19, Capacidad de organizaer sus escritos,
20. Capacidad de revisar y editur su propia escriturn.,
[Dimension cognitiva. ¥
21. Conocer las reglas orogrificas.
Dimension procedimental
22.Un bul mas lio v agregar detalles ¥y matices a sul
Dimension actitudinal pre—t—
23, Trazan las grafiss tomando en cuents su ubicacién espacial.
El método utilizado en el proceso de la escritura es el
T
maks adecuado,
24. Identifican ¢l uso correcto de Jos grafemas en palabras of
textos.

25. Presentar una letra legible.

17. Tener buena caligrafia.
18, Vincular el grafema con ¢l fonema.

19. Escriben textos de acuerdo a su edad.

A Aot 4 1. facili

el

20, Demuestran actitud positiva plll'I aprender a pesar de lag
dificultades que s¢ presenten.
21. Bisqueda de la belleza en la letra.

22, La ubicacion espacial.
23, Disposicidn para escribir bien.

Muestra preocupacion por su correcta ortografia ¢n la
escriura.

Cada i o % evaluars
cuantitativamente mediante escalas

especificas para medir el progresol

24. Conocer los fonemas.
25. Reconoce la grafia de cada fonema.

26, Capacidad de organizar sus escritos.




Dimension procedimental

Dimensidn actifudinal

mds

28, Conocer las reglas onogrificas.
29, Un vocabulano mas ampho v agregar detalles v matces a suf
CSCTITUrn.

30. Trazan las grafias tomando en cuenta su ubicacidn espacial.

El método utilizado en ¢l proceso de la escritura es el
adecuado.

31

Textos.

33,
34.

35,

32. Presentar una letra legible.

Tener buena caligrafia,

Vincular el grafema con el fonema.
Eseriben teatos de acuerdo a s edad.

Utilizan recursos didécticos adecuados para facilitar el

. Idenufican el uso comecio de los grafemas en palabras

proceso de escritura.

kTS

3.

38 La

Demuestran  actitud positiva para aprender a pesar de las
dificultades que s¢ presenten.
Bisqueda de la belleza en la letra.

39. Disposicidn para escribir bien.

Muesira preocupacidn por su correcta ortografia en la escritura.

ubicacidn espacial.

5. Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacion, a usted le presento el Instrumento de medicién de la ensefianza

— aprendizaje de la lengua materna: De acuerdo con los siguientes indicadores

califique cada uno de los items segtin corresponda.

Elitem tiene relacion

CATEGORIA CALIFICACION INDICADOR
CLARIDAD 1. No cumple con el enteno Eltem no es claro,
Eli J o ETitem requiere bastantes modificaciones o una modificacion
lem se comprende | . Bajo Nivel muy grande en el uso de las palabras de
facilmente, es decir, su acuerdo con su significado o por la ordenacién de estas.
L . . | 3. Moderado mivel Se requiere una modificacion m fica de al de
sintactica y semantica Iusrleéqminos del item. e -
son adecuadas. 4. Alto nivel El item e claro, tiene semdntica y sintaxis adecuada.
COHERENCIA | 1. Totalmente en desacuerdo (no cumple con

el

El item no tiene relacion logica con la dimensidn.

El item es esencial o
importante, es decir
debe ser incluido.

L. criterio)
logica con la 2. Desacuerdo (bajo nivel de acuerdo) El item tiene una relacion tangencial /lejana con la dimension.
dimensiono indicador | 3, Acuerdo (moderado nivel) El item tiene una relacion moderada con la dimension que se
Py esid midiendo.
que esti midiendo. 4. Totalmente de Acuerdo (alto mvel) El item se encuentra esta relacionado con la dimension que
estd midiendo.
RELEVANCIA | 1-Nocumple con el criterio Elftem puede ser eliminado sin que se vea afectada Ta

medicion de la dimension,

2. Bajo Nivel El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar
incluyendo lo que mide éste.

3. Moderado mivel Elitem es relativamente importante.

4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi

como solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente.



| n0 cumpke con 3. Moderado mvel
¢l eierio
| . B e | FATo mivel
Dimensidn |: Enseflar como proceso bidireccional
Claridad | Coherencin | Relevancia | 9bservaciones/
Recomendaciones

P e Loss e ol

e

FAl PR G 1

imagen,
1

Actividad: Colocar la palabra correcta que corresponde a ||

Dimensién 2: Compartir conocimiento relevante

i

Claridad

Coherencia

Relevancia

Actividad: Completar la palabra escribiendo las letras que falian.

&
mi PA ili'#l | | [r]o]

Mi PE | L]

[t]o]r]a]

Dimension 3 Evaluacion de conocimientos

fem

Claridad

Relevancia

Observaciones/

desenibir lo que estd sucediendo.

Aetividad: Escnibir una o dos palabras debajo de cadn imagen para




-_Lug!_ﬁnnn_unn_(‘:

o\
~en su [y juega

Dimension 1 Transmitir los €) culturales

rem

Actividad: Ordenar las imagenes y relatar el cuento

Dimension 2 Lengua es productora de la cultura

F:c“hmm"hw*“Mlh




Dimiension 3 Difusidn de la culters hacia los demds

ftem Claridad | Coberencia | Relevancia

Actividad: Adivine la palabra comespondiente

LY 4

.1. =
S0y un Gonejo
- W2

F 1
Soy una cabra

Guayaquil, Frrma del validador:

Como zanahorias.
Saltc por la granja.

Tonge crajas largas.

L Cualdn sy T

Tamgs Cisbifio
Subo a las recas

Soy un poceo loca

L Cuién soy T

Evaluacioén por juicio de expertos

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el instrumento:
“EVALUACION DIAGNOSTICA DEL SISTEMA DE TECNICAS INTERACTIVAS
PARA EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA”. La evaluacién del instrumento es
de gran relevancia para lograr su validez y confiabilidad de los resultados que se
obtengan de la investigacién titulada: SISTEMA DE TECNICAS INTERACTIVAS
PARA EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA EN ESTUDIANTES DE SEGUNDO
GRADO DE LA ESCUELA “RICARDO CERDA TAPUY”; los resultados aportan
al que hacer educativo. De antemano agradecemos su importante colaboracion.

1. Datos generales del juez

Nombre del juez MG, JAZMINA | MG. HIRMA MOLINA | MG. CHRISTIAN
VILLEGAS VILLEGAS
Grado profesional MAGISTER MAGISTER
Area de formacion EDUCACION EDUCACION EDUCACION
académica
Arcas de experiencia 3 2% b
profesional
Institucion donde labora EEB RICARDO UE PILAHUIN UEIB TAMBOLOMA
CERDA TAPUY
Experienciaen 2 4 4
Investigacion




2.Propésito de la evaluaciéon:

Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.
3.Datos de la escala (LIKERT)

Nombre de [a
Prueba:

Escala de Salislaccion Laboral

Autor:

Dr. John Doe

Procedencia:

Universidad de Harvard, Departamento de

Psicologia

Liempo de
aplicacion:

Aproximadamente 15-20 minutos

Ambilo de
aplicacion:

Unidad Educativa

4.Soporte tedrico

VARIABLE Dimensiones Indicadores
Cada dimension se evaluaral 1. Conocer los fonemas,

cuantitativamente  mediante escalas 2. Reconoce la grafia de cada fonema.

especificas parn medir ¢l progreso 3. Capacidad de organizar sus escritos.,

en cada aspecto de la eseritura, 4. Capacidad de revisar y editar su propis escritura.

Dimension cognitiva. 5. Conocer las reglas ortogrificas.
Metodologias Dimension procedimental 6. Un vocabulario mis amplio ¥ agregar detalles y matices a su

activas Dimension actitudinal escritura,

7. Trazan las grafias tomando en cuenia su whicacion cspacial.

El método utilizado en ¢l proceso de la eseritura es el
mis adecuado.

8. Identifican el uso correcto de los grafemas en palabras o
lextos,
. Presentar una letra legible.
10. Tener buena caligrafia,
11. Vincular el grafema con el fonema.
12. Escriben textos de acuerdo a su edad.

de escritura,
13. Demuestran actitud positiva para aprender a pesar de las|

Utilizan para facilitar el

dificultades que se p
14. Bisqueda de la belleza en la letra.

15. La ubicacion espacial.
16. Disposicion para escribir bien.

p pacion por su onografia en la
escritura.

Cada dimensidn se evaluary

1 1

especificas para medir el progreso
en cada aspecto de la escritura.

Dimension cognitiva.
Dimension procedimental

Dimension actitudinal

17. Conocer los fonemas.

18. Reconoce la grafia de cada fonema.

19. Capacidad de organizar sus escritos.

20. Capacidad de revisar ¥ editar su propia escritura.
21. Conocer las reglas ortograficas.

22. Un vocabulario mis amplio y detalles y ices a sul

escritura.
23. Trazan las grafias tomando en cuenta su ubicacion espacial.

El método unlizado en el proceso de la escritura es el
mis adecuado.

24. ldentifican el uso correcto de los grafemas en palabras of




escntura,
39. Trazan las grafias tomando en cuenta su ubicacion espacial.

El método utilizado en ¢l proceso de la escritura es el
mis adecuado.
40. Identifican el uso correcto de los grafemas én palabras o

textos.
41. Presentar una letra legible.
42. Tener buena caligrafia.
43. Vincular ¢l grafema con el fonema.
44, Eseriben textos de acuerdo a su edad.
Utilizan sos diddcticos ad dos para facilitar ¢l

proceso de escritura.
45. Demuestran actitud positiva para aprender a pesar de las)

dificultades que s¢ présenten.
46. Bisqueda de la belleza en la letra.

47. La ubicacion espacial.
48. Disposicidn para éscnbir bien,

Muestra preocupacion por su correcta ortografia en la
escritura.

5. Presentacion de instrucciones para el juez:

A continuacién, a usted le presento el Instrumento de medicion de la ensefianza-
aprendizaje de la lengua materna: De acuerdo con los siguientes indicadores
califique cada uno de los items segtin corresponda

CATEGORIA CALIFICACION INDICADOR
CLARIDAD 1. No cumple con el enteno Elttem no es claro,

. El'item requiere bastantes modificaciones o una modificacion
Eltem se comprende | 5 Bajo Nivel muy en el uso de las palabras de
facilmente, es decir, su acuerdo con su significado o por la ordenacion de estas.

. ., .| 3 Moderado mvel ¢ requiere una modificacion muy especilica de algunos de

sintactica y semanlica los términos del item.

son adecuadas. 4. Alto nivel El item es claro, tiene semdntica y sintaxis adecuada.

COHERENCIA | 1. Tolalmente en desacuerdo (no cumple con oo 0 o elacion logica con la dimension.

Elitem tine relacion | ©
g | crilerio)
AN 13 Desacuerdo (bajo mivel de acuerdo) El tem tiene una relacion tangencial /lejana con la dimension.
dimensiono indicador | 3, Acuerdo (moderado nivel) El item tiene una relacion moderada con la dimension que se
—_ estd midiendo.
Qe st midiendo. (- ente e Acuerdo (alfo ive) ETitem s encuienira estd relacionado con Ta dimension que
T No cumple con ¢l ﬁmld'mu' fiminad Tectada |
| . No cumple con ¢l cnteno |lcm SET eliminado sin que s¢ vea alec a
I_?'ELEW‘NCI_‘“ i rmdimgudoedfa dimension. !
El item es esencial o | 2, Bajo Nivel El item tiene alguna relevancia, pero otro ftem puede estar
. . incluyendo lo que mide éste.
important, es decir 3. Moderado mivel Elitem es refativamente importante.
debe serincluido. % "o pivel Elitem es muy relevante y debe ser incluido.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracién, asi
como solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente.



| nocumplecon

el eeno

3, Nodeadomve

[ T-BES NI 1

1 ATio nivel

Dimensidn 1: Ensefiar como proceso bidireccional

ltem Clarida | Coberenc | Relevan | Obscrvaciones/
d ia ia Recomendacion
(5]
Un cuento corto y sencillo adecuado para el nivel de los estudiantes. B
El lobito feroz
Esfe lobito feroz se esconde
e un gron arbol ge
Iobito se llama Damian
Que sUS amigos o encuentren
Juegon a los escondidas y el
escondio muy bien que sus
na logran encontrario por
iodo, B obito espera sentando
comiondo Una rica Manzana
Preguntas:
Quién es el personaje principal del cuento?
1 Qué hizo el personaje principal al final de la historia?
1 Donde ocurre la historia?
LCuwil crees que ¢s la ensefnnes del cuento?
D 2! Compartir conoci relevante
litem Clarided | Coherencia | Relevancia | _Pbservasiones |
8. Esenibe una pequein historia sobre i dia faveriie en s escuels.

Dimension 3 Evaluacién de conocimientos

Ilm Mcmmmhwl
Recomendaciones




1. Mmtlmc]mzmnasy]uanl:dazmi;cuﬁnm

manzanas tiene ahora Maria?

a0

2. En uma caja hay 5 pelotas rojas v 3 azules. ;Cudntas
pe

3. Si tienes 2 chocolates ¥ le das | a t amigo, jcudnlos

l I chocolates te quedan?

Dibuja un drbol con frutas, una casa al lado del drbol y un sol en el cielo.

Dimension 1 Transmitir los elementos culturales

litem

Coherencia

1. El Mural de Historias
Objetivo: Fomentar la creatividad y la expresion eserita a través de lg

colaboracion,
Descripeion: Los estudiantes trabajan en grupo para crear un mural de
historias. Cada grupo elige un tema y cada miembro escribe una parte dej

histona. Luego, las histonas s¢ ilustran y se pegan en un mural en ¢l
ula.
. El Diario de Aventuras
bjetiva: Desarrollar ¢l habito de la escnitura diana v mejorar la uwdez




la escritusa.
E.mvhih: Cada estudiante tiene un disno donde escnbe sus aventuras
diarias, reales o imaginanas. Se puede incluir un breve tempo de lectura
compartida para que los estudiantes puedan leer sus entradas a la clase.

Dimension 2 Lengua es productora de la cultura

rlﬁn Claridad | Coberencia | Relevancia | _"*ervacioney/
Recomendaciones
Caja de Palabras Migicas
jetivo: Estimular la creatividad y la formacion de orciones complejas.
ion: Los estudiantes eligen palabras de una caja (nombres,
, adjetivos) v las utilizan para crear oraciones o historias.
Dimensidn 3 Difusion de la cultura hacia los demds
- | ot | Rl |5
Recomendaciones
Escribiendo con Juegos de Palabras

Objetive: Ampliar ¢l vecabulario y 1a habilidad para estructurar oraciones

i través de juegos.

ripeidn: Utiliza juegos como ¢l "Bingo de Palabras™ o "Completa la
rase" para motivar a los estudianics a escribir,

Guayaguil. Firma del validador

Evaluacién de conocimientos
Informacion del Estudiante

Nombre:

Edad:

Grado o Nivel de Estudio:

Fecha:

Obijetivo: Evaluar las habilidades de escritura basicas de los estudiantes a través de
actividades interactivas.

Indicadores de evaluacién



Indicadores de evaluacion

o Comprensidn Lectora

Produccidn Escrita

Realizacion de Tareas

Resolucion de Problemas de Razonamiento

Comprension Lectora

Objetivo: Evaluar la capacidad de los estudiantes para comprender y extraer informacion de un
fexto breve.

Instrucciones: Lee el siguiente cuento corto y responde las preguntas,

Texto: Un cuento corto y sencillo adecuado para el mavel de los estudiantes,

El lobito feroz &

Esfe lbifo feroz se escande defrs
de U gron ol de manzoncs,
loito se lama Damin y espera
QU0 $US Cigos b encuentren Elos
UBQN 0105 €5C0naaas y 6l ooio se
@scondo muy blen que sus amigos
nologren enconfrario por nigun
lodo, Blobio espera sentando
camiendo Lna ricamanzanargia

g

¢ Preguntas:
I, ;Quién es el personaje principal del cuento?



1. ;Qué huw el personaje prmcipal ol final de ba histona?
1 Dinde ocume la hisiona?
3 [Call crees que o3 la enseflanga del cucato?

1 Comprensida Escrita
Objetive: Evaluar la capacedad de bos cstudiantes para expresar wdess de manera clan y
coherente por escnio.
Instrucclones: Escribe una pequelia histora sobre tu dia favonto en b escucla.

Criterios a Evaluar:

& Ulandsd y coberencia e b namacibn.

& Uso de vocabulano sdecwado.

o Estractura hisica de una hustona (msco, desanullo, conclusioa),

3. Resoluciba de Problemas de Razensmicate

Objetive: Evaluar la habibdad de ks estuduntes para resolver problomss que requicren
ransamsento kKgco.

+ lnstruccioncs: Resuclve ks siguentes problenas de rumaamicnto.

+  Ejemples de Problemas:

I. Maria tieac 3 maszasas y Jum ke da 2 mis [Cuolstss manzanss ticse shona

W o«




|
7 En una cajahay 3 pefotas rojs y 3 azales.  Cuntas pefotas ay en toal”

%

3. Sitienes 2 chocolates y le das | a tu amigo,
(cudntos chocolates té quedan?

4. Realizacion de Tareas

Objetivo: Evaluar la capacdad de los estudiantes para seguir instrucciones y completar una tarea
especifica.

Instrucciones: Completa el siguiente dibujo siguiendo las mstrucciones dadas.

Actividad: Dibuja un drbol con frutas, una casa al lado del drbol y un sol en el cielo.




Criterios a Evaluar:

Seguimiento de instrucciones.

Detalles incluidos segtin lo solicitado.

Presentacion y esfuerzo en la tarea.

Rdbrica de Valoracién

1. Comprension Lectora

Excelente (9-10 puntos): Respuestas correctas y detalladas, demostrando una
comprension profunda del texto.

Bueno (7-8 puntos): Respuestas mayormente correctas, con alguna falta menor de
detalle.

Satisfactorio (5-6 puntos): Respuestas correctas, pero con detalles omitidos o
confusos. Insuficiente (1-4 puntos): Respuestas incorrectas o que muestran poca
comprension del texto.

2. Comprension Escrita

Excelente (9-10 puntos): Historia clara, bien estructurada, y con uso adecuado de
vocabulario. Bueno (7-8 puntos): Historia clara, pero con algunos errores menores
en la estructura o el vocabulario.

Satisfactorio (5-6 puntos): Historia con errores en la estructura y/o vocabulario, pero
comprensible.

Insuficiente (1-4 puntos): Historia dificil de entender, con errores significativos en la
estructura y el vocabulario.

3. Resolucién de Problemas de Razonamiento

Excelente (9-10 puntos): Resuelve correctamente todos los problemas.

Bueno (7-8 puntos): Resuelve correctamente la mayoria de los problemas.
Satisfactorio (5-6 puntos): Resuelve algunos problemas, pero comete errores en
otros. Insuficiente (1-4 puntos): Dificultad significativa para resolver los problemas.
4. Realizacién de Tareas

Excelente (9-10 puntos): Sigue todas las instrucciones y completa la tarea con
atencion al detalle. Bueno (7-8 puntos): Sigue la mayoria de las instrucciones, con
pocos errores en los detalles. Satisfactorio (5-6 puntos): Completa la tarea, pero
omite o comete errores en algunos detalles. Insuficiente (1-4 puntos): No sigue las
instrucciones o la tarea estd incompleta.

Resultados

Después de aplicar la prueba y evaluar a los estudiantes segtn la rdbrica, se realizara
un andlisis de los resultados para identificar areas de fortaleza y aquellas que
necesitan refuerzo. Se pueden clasificar los resultados en tres categorias:

Competencias desarrolladas: Estudiantes que alcanzan entre 9-10 puntos en la



mayoria de los indicadores.

Competencias en desarrollo: Estudiantes con puntuaciones entre 5-8 puntos.
Competencias no desarrolladas: Estudiantes con puntuaciones entre 1-4 puntos.
Sistema de Técnicas Interactivas para la Escritura

1-El Mural de Historias

Objetivo: Fomentar la creatividad y la expresion escrita a través de la colaboracién.
Descripcién: Los estudiantes trabajan en grupo para crear un mural de historias.
Cada grupo elige un tema y cada miembro escribe una parte de la historia. Luego,
las historias se ilustran y se pegan en un mural en el aula.

Procedimiento:

Divide a la clase en pequefios grupos.

Asigna un tema o permite que cada grupo elija uno.

Cada estudiante escribe una parte de la historia (inicio, desarrollo, o conclusion).
Los estudiantes ilustran su parte de la historia.

Juntan las partes y crean un mural con las historias completas.

Recursos: Hojas grandes de papel, marcadores, lapices de colores.

2. El Diario de Aventuras

Objetivo: Desarrollar el habito de la escritura diaria y mejorar la fluidez en la
escritura.

Descripcion:

Cada estudiante tiene un diario donde escribe sus aventuras diarias, reales o
imaginarias. Se puede incluir un breve tiempo de lectura compartida para que los
estudiantes puedan leer sus entradas a la clase.

Procedimiento:

Introduce el concepto de un diario personal y explica que puede ser un lugar para
escribir sobre sus dias, suefios o aventuras imaginarias.

Dedica 10-15 minutos al dia para que los estudiantes escriban en sus diarios.
Ofrece la opcién de compartir lo que han escrito con la clase o en grupos pequenos.
Recursos:

Cuadernos de diario, lapices, tiempo dedicado para la escritura.

3. Escribiendo con Juegos de Palabras

Objetivo: Ampliar el vocabulario y la habilidad para estructurar oraciones a través
de juegos.

Descripcién: Utiliza juegos como el "Bingo de Palabras" o "Completa la Frase" para
motivar a los estudiantes a escribir.



Procedimiento:

Prepara tarjetas con palabras clave y las coloca en una cuadricula tipo bingo.

Los estudiantes deben formar oraciones usando las palabras que aparecen en su
tarjeta de bingo. Alternativamente, puedes iniciar una frase y pedir a los estudiantes
que la completen de manera creativa.

Recursos: Tarjetas de bingo, fichas, lapices.

4.La Caja de Palabras Magicas

Objetivo: Estimular la creatividad y la formacién de oraciones complejas. Descripcion:
Los estudiantes eligen palabras de una caja (nombres, verbos, adjetivos) y las utilizan
para crear oraciones o historias.

Procedimiento:

Crea una caja con tarjetas que tengan palabras (nombres, verbos, adjetivos, etc.).
Los estudiantes sacan 3-5 palabras de la caja y deben usarlas para escribir una
oracioén o un pequefio parrafo.

Se puede hacer en grupo o individualmente, y las oraciones pueden compartirse con
la clase. Recursos: Tarjetas con palabras, una caja.

5. Teatro de Sombras Escrito

Objetivo: Fomentar la escritura a través de la dramatizacion y la creatividad.
Descripcion: Los estudiantes escriben breves guiones que luego representan
utilizando figuras en un teatro de sombras.

Procedimiento: Introduce el concepto de teatro de sombras y muestra como se hace.
Divide a los estudiantes en grupos pequefios y pideles que escriban un guion breve.
Utiliza una lampara y figuras de papel para representar las historias.

Los estudiantes representan sus guiones para la clase.

Recursos: Papeles para recortar figuras, una [ampara, hojas para escribir guiones.
Evaluacién y Seguimiento

Observacion directa: Evaluar la participacién y la creatividad durante las actividades.
Revision de trabajos: Analizar la calidad de las historias, la estructura de las oraciones,
y la mejora en la fluidez de la escritura.

Ficha de observacion de clase de las habilidades de
escritura.

OBJETIVO:
Comprobar las estrategias y herramientas interactivas dentro el desarrollo de
habilidades de escritura en los estudiantes, a través de la aplicacién de técnicas



innovadoras que promuevan la participacién activa y el uso de recursos tecnolégicos
y diddcticos en los estudiantes de la Unidad Educativa Ricardo Cerda Tapuy.

| omnwommmmmmmmmmmmmwmamam |

INSTIIUCCIUNFS 1y conuna X el indicador s g hmhulmva de acuerdo con ¢l eriterio

No hay actividad de

MOTIVACION: | elacin uml betiv e e | elaciun ol betiv el e, | movci, 0l uese i

OBJETIVODELA |y espierta el interés de los perono genera inferés deos | no estd relacionada con el
(LASE estudiantes, estudiantes. objetivo de la clase.

ASIGNATURA

NOMBRE DEL DOCENTE JORNADA AREA MODULO

CURSO/PARALELO'FIGURA PROFESIONAL | N'DE ESTUDIANTES FECHA TRIMESTRE
o EGB

TEMA DE LA CLASE:

UNEHWDEMFEHLMMMmkmyMMeIMMN
INSTRUCCIONES: Marg : chsmtmobsmﬂmmeldmmﬂodchchse _

hclmcmmpmultdaddemudnmdbormmw
El docente desarrolla su clase en un ambiente limpio y organizado.
Presenta la planificacion previa el desarrollo de la lase.
Registra a asistencia de los estudiantes.
Se daa conocer el objetivo de la clase.

La relacin ente los elementos dl cuiculo (objetivos, destrezas con ritero de desempedi, recursos
diddeticos, estrategias metodologicas ¢ indicadores e evaluacin) se evidencia durante el desarrollo de las
actividades.

E tiempo es distribuido de modo que se cumplan los objetivos propuestos, mediante fodas las actividades
planificadas.




Formula preguntas o aplica Las preguntas que formula o No aplica preguntas ni
2. CONOCIMIEN actividadef que peruulen explorar | actividades ue aplica para explorar activk‘ia@ para exglom los
TUSPREi’[(}SO I.useonocmtjentlmpmmdelns lmmimmtmmmdeh«ls mmmpwmdehs
PRERREQUISITOS estudiantes. estudiantes, no logran este propdsito estudiantes.
MOMENTO DE DESARROLLO (CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO)
Se estimula constantemente el Ocasionalmente se efectiin | No se efectia actividades que
3 ESTIMULACION pensamiento critico ycreallivo a actividades que estimulan ¢l ulitm‘dm el Mcmn
DEZL PENSAMIENTO través de preguntas y otro tipo de | pensamiento critico y creativo del critico y creativo del
CRITICO Y actividades que generan indagacion. estudiante. estudiante.
CREATIVO problenm:zacié_n, reflexion del
estudiante.
Se plantean actividades que El docente no promueve el trabajo | El docente utiliza un método
permiten que los estudiantes | colaborativo; sin embargo, construye | - esencialmente explicativo
4. AMBIENTE construyan ¢l conocimiento, ¢l conocimiento mediante didlogo | ilustrativo, que no promueve
INTERACTIVOY | mediante la interaccion (estudiante- | heuristico con los estudiantes. la participacion de los
COLABORATIVO | docente, estudiante-estudiante) v el estudiantes en la construccion
trabajo colaborativo. del conocimiento.
El docente demuestra conocimiento | EI docente demuestra conocimiento | - El docente no demuestra
y dominio del tema que se estd | del tema que se estd estudiando, | conocimiento del tema que se
5, DOMINIO DEL estudiando. ﬁborda los contenidos | aunque poldmninio. Los contenidos csti mudimdo.l I.ns
CONOCIMIENTO | ! desarrolla las actividades a través ya_cunhdcs quepropone son | contenidos y lns actividades,
DISCIPLINAR de una estructura logica, con fluidez |  pertinentes, pero se presentande | los desarrolla sin estructura
y coherencia. manera desorganizada. logica ni coherencia.
Las actividades permiten, al Las actividades desarrolladas son | En el desarrollo de la clase no
6. INTERDISCIPLINA | estudiante, evidenciar claramente la | poco relevantes o no son pertinentes, | s genera interrelacion del
RIEDAD relacion del nuevo conocimiento | lo que no permite a los estudiantes | nuevo conocimiento, con su
con su enforno u ofras dreas del | establecer clara relacion del nuevo |  entomo u otras dreas del
saber. CONOCIm con su u oiras saber.

dreas del saber.

7. RECURSOS
DIDACTICOS

Los recursos dldkuoos. mll:nnlis

Los recursos didiicticos, mllcnllcs ¥

El l:mplcnlnldncludndc los
i o la fala

¥
facilitan el Iog:o del objcuvo de la
<lase.

un loyoepmin] t{cl cb)ﬂ.ﬂ‘m de la
clase.

de alguno de ellos, impide
que s¢ logre el objetivo
de la clase.

8. CONCLUSIONES,
DEFINICIONES ¥

OTRAS
GENERALIZACIONES

9. RETROALIMENTA
CION DEL DOCENTE

Las i Las de ¥ Las conclusiones,
otras gnnﬂnlnzacmes son olras ammlm son defmﬁumy otras
labs €n su idad por los lab ©n un
estudiantes. W(k)sﬁ!l.ﬂllﬂl‘ﬂ

[.ls participaciones de los

BON ¥
enngquecidas por el docente y sus
pares, de manera total, oportuna y

son retroalimentadas y
enriquecidas por el docente y sus
pares, eventualmente,

claboradas cn su lol'.llldld por
el docente.

Las participaciones de los
estudiantes no son
retroalimentadas o

enriquecidas por el docente ni

eficaz. de manera parcial o no eficaz. SUS parcs.
Se evalia sobre los procesos y Se evalia sobre los procesos v No se evalia, o se evalia
resultados de las actividades que rnulladus de las lcllwdld-ﬂ que | esporids los p
10. EVALUACION lizan los hi di los solo ¥ resultados de las acuvidad
FORMATIVA reflexiones f de las reflexiones f que i los

ocvaluaci ¥

putcldn-uﬂue. g




11. EVALUACION
SUMATIVA

1
La evaluacidn es acorde al objetive
de la clase y el instrumento
empleado permite evidenciar el
logro de la destreza con criterio de
desempefio.

1
La evaluacién s acorde al objetivo
de la clase, pero el instrumento
empleado no permite evidenciar en
forma clara y especifica el logro de
la destreza con criterio de

La evaluacion no es acorde al
objetivo de la clase, y el
instrumento empleado no

permite evidenciar ¢l logro de
lldmummnmhmdn

El lenguaje verbal y no ;

El docente mantiene un ambiente

emplea ¢l docente, y El docente no genera
12. PROMOCION DEL T y de respeto, pero se nota un clima de Sobariad, al g s bl
RESPETO : respeto tensidn y desconfianza entre los 5
calidez. S de calidez y conflanza.
El docente monitorea en forma : 3
13. MANEJO DEL puwnlwl.hymf::mu La forma on que ol docont mencja | EI docemte ignona el
COMPORTAMIENTO | interrupciones de clasey la | 18 disciplina delos estudianies es | comportamienio de los
DE LOS respucsia del docente 8 esas apropiada; sin embargo, estudiantes que interrumpen el
ESTUDIANTES ik ko ncuannlllnnl:nlml:mldum normal desenvolvimiento de la
¥ g interrumpen la clase clase.
El docente ofrece oportunidades, El docente ofrece oportumdades,
para que todos los estudiantes pero se promueve la participacion Em“ “r;;;“’.
14, AMBIENTE expresen sus propias ideas sin solo de un grupo de estudiantes. ?h““"w "'c"t'l'
DEMOCRATICO distincién y participen en igualdad "'“': od v
e g no en ¢l estudiante.
ISATENCIONA | o FRCHESW: BRGS Pl e
ESTUDIANTES CON adapta las estrategias ulnmguspedap;mpln El docente no adapta las
NECESIDADES pedagdgicas para atender alos | atender a los estudiantes con NEE. cmwnpndlpgwup-l
EDUCATIVAS estudiantes con NEE. atender a los estudiantes con
ESPECIALES ol

OBJETIVO.

Orientar el proceso de comunicacion asertiva entre el equipo de observadores y el docente observado mediante interrogantes o paulas

direccionadas a la autorreflexion.
CONSIDERACIONES:
Crear un ambiente de confianza que facilte la espontaneidad del docente, para el efecto, puede
iniciarse la conversacion con lemas triviales como deportes, cine, etc.
Promover [a autoevaluacion docente para genérar concienciacion hacia la mejora.
Motivar la emision de acuerdos y compromisos.
Emplear términos adecuados que promucvan la fluidez en la comunicacidn, evitando descalificar al

NOMBRE: NOMBRE: NOMBRE:







Técnicas Interactivas para aprender
a escribir: Estrategias didacticas
desde la practica escolar

“Técnicas interactivas para aprender a
escribir” no es simplemente un compendio
de estrategias didacticas, sino el resultado de
una experiencia investigativa viva, situada en
un aula real, con nifos reales y bajo la mirada
critica de una docente comprometida con
mejorar las practicas escolares. Es un libro que
dialoga entre la teoria y la practica, entre los
marcos legales que orientan la educacién y las
verdaderas necesidades que emergen en los
contextos escolares.
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